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Le Juste et linjuste
dans la vie quotidienne

Une approche éducative
du Principe de Justice



La dénonciation de Pinjustice, la revendication de la justice sont monnaie
courante mais n’interviennent pas toujours & propos. Parfois méme, c’est
I'égoisme ou la mesquinerie qui se dissimulent sous une apparence d'esprit de
justice. i convient dés lors d’identifier avec assez de précision ce qu’est un
comportement juste, et de ne pas étre dupe des conséguences.

En un mot...esprit de justice, ce n’est pas le sens de ses propres intéréts.

LA JUSTICE : UNE ASPIRATION TRES ANCIENNE

Ce dossier intitulé Le Juste et 'Injuste dans la vie quotidienne vient compléter les
différents outils autour de la Justice proposés par la section du Centre de
I'Extension de !'université Libre de Bruxslles.

Les objectifs de ce 3éme fascicule sont, une nouvelle fois, entierement
pédagogiques et pratiques : donner aux enseignants des repéres favorisant chez
les étudiants 'entrée dans une culture démocratique. |l est essentiel de faire
comprendre que la Justice n'est pas d’abord un appareil : elle représente
d’abord une exigence humaine qui a du sens, une aspiration trés ancienne,
toujours réactivée.

Les démarches proposées sont concrétes et servent de sources d’inspiration
pour de nouvelles approches, au fil de la créativité des professeurs. Majo
Hansotte, la réalisatrice de ce dossier, a écrit un ouvrage intitulé « Les
intelligences citoyennes » (De Boeck, 2005) inspiré de sa thése ; elle est
enseignante de longue date, habituée aux jeunes adolescents, et formatrice
dans I'Education permanente. Son souci est de répondre aux difficultés pratiques
de I'éducateur ou de I'éducatrice de terrain, tout en proposant des repéres
philosophigues et méthodologiques solides.

L’ECOLE, LE JUSTE ET L'IN

Pour un certain nombre d’étudiants, I'école peut étre vécue comme une injustice,
un sentiment lié aux processus de sélection et d’exclusion a I'ceuvre dans le
systéme scolaire. En revanche, I'école constitue, pour tous les jeunes, un lieu
unique, ou ils peuvent découvrir les exigences et les richesses de la vie en
société. Dans ce lieu de vie, ils devraient trouver des ressources pour se
construire comme personnes et comme citoyens. Dés lors, les enseignants ont
un défi trés important a relever : donner aux jeunes confiance dans I'exercice des
droits démocratiques, dans I'affirmation d'une parole responsable et dans le
partage avec d’autres.



UNE TRANSMISSION DEMOCRATIQUE A L’EPREUVE DE LA
DIVERSITE CULTURELLE

Les démocraties ne peuvent continuer A se déployer que dans la mesure oll les
conquétes du passé et du présent donnent lieu & un travail intense de
transmission. Nl s’agit pour I'enseignant de tenter d'arracher les jeunes aux
habitudes de consommation dans lesquelles ils sont trop nombreux & étre
enfermés, comme drogués par un perpétuel divertissement ou par une course
sans fin au fric : acheter, encore acheter. Et ce phénoméne est aussi trés ancré

dans les milieux populaires ou défavorisés.

A cette difficuité s’ajoute une autre contrainte. L’'enseignant dans sa classe se
trouve devant des jeunes liés a des cultures multiples, dont certaines sans
tradition démocratique : ce qui est juste est déja écrit, dicté par une figure divine.

Changer de perspective n’est donc pas simple. C’est pourtant indispensable
pour que chaque jeune, fille ou gargon, trouve sa place dans le monde
contemporain. Le présent dossier espére répondre & ces défis exigeants.
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LE PUBLIC-CIBLE

Les démarches qui vous sont ici proposées représentent une initiation de base.
Elles s’adressent aux étudiants des deux derniers cycles du secondaire : de 14
a 16 ans et de 16 4 18 ans.

Le trajet est pluridisciplinaire et pourrait concerner des cours portant sur la
Langue maternelle, la Littérature et I'Histoire, I'Etude du milieu ou les Sciences
humaines, la Formation morale et philosophique. Il peut étre exploité dans des
classes de I'enseignement général, technique et professionnel.

LA CARTE DES APPRENTISSAGES : 4 ENGAGEMENTS

| DECOUVRIR L'HISTOIRE DES R
! INJUSTICES ET TEMOIGNER SOI-MEME
|

| Comprendre P'exigence de Justice a
- travers des récits passés ou présents

Témoigner soi-méme en faveur du Juste, |
& travers un récit personnel

' QUESTIONNER LES INJUSTICES |

SE SOLIDARISER ET S’ENGAGER |  ET PRATIQUER LA CREATIVITE |
POUR PLUS DE JUSTICE .l CRITIQUE '
S’ouvrir aux événements du ' Questionner les évidences |

| monde | imposées et les préjugés
S’engager en faveur des Droits de Débusquer P'arbitraire dans la vie
PHomme i quotidienne

; Développer une créativité critique

| COMPRENDRE LINTERET GENERAL ET |
ARGUMENTER POUR DES RESOLUTIONS |
JUSTES |

Se mettre dans la perspective du Nous |
Tous (universaliser) |

Pratiquer un raisonnement en fonction du |
Principe de Justice

Délibérer avec d’autres pour définir ce qui
est juste !



Huelgues repeéres
de base



A JUSTICE : UN PRINCIPE, UN APPRENTISSAGE

De nombreux adolescents voient la Justice comme une superstructure étrangére
i leur vie, comme un simple appareil qui a ses rouages et qui ne les concerne
pas du tout. Les informer sur les rouages de cet « appareil » ne suffit pas a
modifier leur perception.

C’est fondamentalement le rapport a la Justice comme Principe qui est
inexistant dans la sensibilité de nombreux jeunes d’aujourd’hui, ce qui dés lors
empéche une réelle compréhension. La Justice est une Institution qui repose sur
la mise en oeuvre du Principe de Justice dans la vie quotidienne.

D'une maniére générale, dans I'éducation a la Justice, la difficulté est de faire
comprendre que ie rapport au Juste n'est pas immédiat, qu’il nécessite des
regles, des Lois, des procédures, des médiations et que tout cela exige du
temps. Pose difficulté également le fait de comprendre que I'émotion ressentie
devant un crime, si grave soit-il, doit bien sGr étre reconnue, mais en méme
temps doit &tre mise en suspens pour qu’un arbitrage puisse se faire. L'accés a
une intelligence qui comprend le contrat social, qui comprend la nécessité de
renoncer a la vengeance n’est pas chose facile.

Le risque est grand, en effet, de sombrer dans une « émocratie » (pouvoir de
’émotion), trés dangereuse pour la démocratie, activée par des medias peu
scrupuleux.

L’on se souviendra des remous provoqués par la sortie « football » d’'un des deux
jeunes meurtriers présumés de Joe, le jeune homme tué & la gare centrale de
Bruxelles en 2006. L’émotion des parents était compréhensible, mais le but d’'un
Institut fermé pour jeunes mineurs est de les réinsérer dans la vie courante, sous
le contrdle d'un juge de la jeunesse. En mélangeant, en vue de faire de I'argent
et de la sensation, des sphéres qui doivent rester séparées, afin de réserver un
fonctionnement sain de I'Institution, les médias ont transgressé les repéres
moraux et le contrat social nécessaires au Principe de Justice.

Quelle expérience, quelle exigence, quelle espérance ? Voila ce qu’il s’agit de
découvrir, car la Justice n’est pas donnée par la nature, |a culture, la biologie, les
religions. Elle doit au contraire 8tre « arrachée » aux conditionnements culturels
et sociaux.

Il nous a paru dés lors essentiel de faire comprendre que la Justice, ce n’est pas
d’abord un appareil, ¢'est d’abord une exigence humaine qui a du sens : une
aspiration trés ancienne, toujours réactivée. En conséquence de tout cela, nous



poursuivons, a travers les propositions méthodologiques qui vont suivre, les
enjeux suivants :

* Faire découvrir que la recherche du Juste peut emprunter de hombreuses
voies : I'obéissance aux Lois et aux régles, mais aussi, dans certaines
circonstances, la contestation des Lois et régles, en vue de les modifier.

* Montrer que la question du Juste et de I'Injuste se pose dans la vie
quotidienne et pas seulement au tribunal.

¢ Favoriser 'apprentissage d’une raison pratique, condition indispensable pour
que les citoyens comprennent la nécessité des Lois et la nécessité de
contrbler leur application ; plus largement la nécessité d’'un engagement
quotidien en faveur du Juste.

* En matiére de Justice, découvrir la spécificité de la démarche démocratique
et savoir la différencier d’'une logique théocratique. Notons a cet égard que
les cours de religions donnés dans les écoles se doivent de respecter
loyalement les principes démocratiques, pour mériter le soutien de I'Etat de
droit et des contribuables. |'on sait combien les textes fondateurs des
religions du Livre, par exemple, peuvent étre interprétés de multiples fagons.
Ainsi, 'Evangile a donné lieu a des interprétations violentes et destructrices
('inquisition) ou au contraire a donné lieu a des interprétations soutenant le
combat pour la justice sociale ainsi que I'égalité de traitement & tous points
de vue entre hommes et femmes (le Mouvement Quvrier Chrétien entre
autres). Ce qui est requis pour I'Evangile devrait I'tre aussi pour
I'interprétation du Coran.

* Apprendre que la défense des principes démocratiques nécessite
régulierement d’entrer en confrontation (non violente) avec des approches
menacant ces principes, que ces approches soient religieuses ou profanes.

UNE PEDAGOGIE DES DROITS DE L'HOMME

Une déclaration d’amour, une déclaration de lutte...

L'acte fondateur pour le partage du Juste et de I'Injuste dans les démocraties
contemporaines, c’est la Déclaration des Droits de 'Homme et du Citoyen,
proclamée 3 la fin du XVllle siécle en France et en Amérique. Pour |a premiére
fois dans I'Histoire, les humains déclarent que le partage entre le Juste et
I'Injuste leur appartient et n'appartient pas & un pouvoir divin ou monachique
supérieur a eux. C’est donc une pédagogie des Droits de I'Homme qu’il s’agit
de développer.
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« Seul de tous les animaux, 'homme posseéde la parole. Sans doute la voix est-
elle le moyen d'indiquer la douleur et le plaisir. Aussi est-elfe donnée aux autres
animaux. Leur nature va seulement jusque Ia : ils possédent le sentiment de la
douleur et du plaisir, et ils peuvent se l'indiquer entre eux. Mais la parole est la
pour manifester I'utile et le nuisible et, en conséquence, le Juste et PInjuste.
C’est cela qui est propre aux hommes, en regard des autres animaux : ’homme
est seul & posséder le sentiment du bien et du mal, du Juste et de I'lnjuste. Or,
c’est la communauté de ces choses qui fait la famille et la cité » (Aristote,
Politique |, 1253 a 9 — 18).
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S’appuyer sur les principes démocratiques pour approcher la question du juste
et de I'injuste ne signifie pas que I'on considére comme supérieure aux autres
une culture particuliere. Les exigences démocratiques traversent toutes les
cultures, amenant des étres humains a refuser les pratiques inégalitaires. Lutte
d’étudiants chinois en faveur des Droits de I'Homme, combats sociaux en
Amérique latine, refus de femmes en Iran ou en Algérie face aux traditions
patriarcales, engagements de citoyens du monde en faveur de I'environnement,
ou encore solidarités actives chez nous avec les sans papiers...




AUX SOURCES DE L'HUMAIN

A la différence des animaux, le petit de 'homme naft sans programme précis
pour vivre avec les autres. En revanche, il est plongé dés le plus jeune age dans
la vie collective et le lien social. Aux sources de 'lhumanité, on assiste a la prise
de conscience intuitive que les humains ont le pouvoir de se détruire, de passer
leur temps a se dévorer ou a fusionner.

Sans une exigence de distance positive et de respect entre les humains, on peut
imaginer un monde ou les méres mangent leurs petits, caressent en permanence
leurs enfants, oli les hommes forts tuent sans état d’ame les plus faibles, ol tout
ce qui appartient aux uns et aux autres est en permanence pillé ou volé, ol nous
empoisonnons tout qui dérange, ou nous mentons chaque fois que cela nous
arrange et ainsi de suite.

Si donc ’humanité a survécu jusqu'a présent, c’est que les femmes et les
hommes dans leur majorité ont transmis aux enfants qui naissent des exigences,
des repéres, des Lois, toute une retenue évitant le carnage permanent. Cette
exigence transmise de génération en génération renvoie a ce qu'on appelle « les
Interdits » (Freud) ou la « Loi morale » (Kant), des injonctions qui ont permis &
I'humanité, tant bien que mal, de survivre jusqu’a présent, malgré des dérives et
des dérapages fréquents : guerres, vols, rapines, meurtres, incestes, viols, ...

DANS LES ECOLES, METTRE L'HUMAIN AU CENTRE

Les écoles sont un lieu privilégié de socialisation des jeunes, c’est-a-dire un
espace ou les Interdits fondamentaux doivent étre rendus concrets et rappelés
de maniére créative aux jeunes présents. Un des défis principaux des écoles
aujourd’hui, c’est de « refaire de I'humain », en permettant aux jeunes
adolescents de revivre en profondeur I'histoire de I'humanité et leur propre
rapport aux Interdits.

Le principal moyen pour les humains de ne pas se tuer et d’éviter la domination
du plus fort qui massacre ou qui humilie sur le plus faible qui est massacré, c’est
de traiter les difficultés de la vie collective a travers un instrument gui permet de
les résoudre de fagon coopérative, qui permet aussi de s’affronter, de
s’engueuler sans se blesser, se tuer, se dépouiiller... Cet instrument, c’est la mise
en Institution de la vie, avec comme moyen privilégié le langage et toutes les
formes variées d’expression qui créent a la fois une distance et qui en méme
temps permettent la communication.

QU'EST-CE QU’UNE INSTITUTION ?

C’est une construction humaine qui répond au désir des humains de vivre
ensemble. Une Institution prévoit les difficultés de ce vivre ensemble en
proposant des régles et des Lois. Enfin, elle renvoie & un imaginaire collectif qui
invente un scénario, une vision du monde censée favoriser une vie heureuse. Les
Institutions, en effet, sont |a pour nous protéger et empécher que la sauvagerie



prenne le pas sur la raison humaine : la Justice, la Sécurité sociale, I’'Education,
le Parlement, ’ONU... Bien sOr, chacun sait que ces Institutions trahissent
parfois ou souvent leur mission et que nous devons les rappeler & I'ordre.
Néanmoins, imaginons un seul instant qu’elles disparaissent : la vie sur terre,
déja difficile pour beaucoup, deviendrait un enfer pour tous. On devine combien
les guerres, 'usage des armes et des bombes, les pratiques mafieuses sont des
faillites pour les Institutions, conduisant au malheur.

S SITOVERS CcRliDereE m R
[..-l'.:l‘ CITOYEN s SOURCE DU I._-'-.‘.k__“. t

Repartons de la Déclaration des Droits de 'Homme et du Citoyen, référence
fondatrice pour le partage du Juste et de I'Injuste dans les démocraties
modernes.

La véritable conquéte démocratique de la Déclaration des Droits de ’'Homme et
du Citoyen ne réside pas dans le contenu des droits énoncés, contenu
forcément marqué par les conceptions et les limites d’une époque, mais réside
dans la déclaration elle-méme. Désormais, les humains s’affirment comme
détenant le droit d’énoncer eux-mémes ce qui est Juste et Injuste : ils
n'attendent plus de Dieu, du Roi, du Chef, du Pére la définition toute faite du
Juste et de I'Injuste.

Loriginalité du regime democratique est d’envisager le vivre-ensemble des
humains comme devant se référer 4 des Principes tiers que nous nommons :
Egalité, Liberté, Fraternité, Solidarité, Justice.Pour que cette responsabilité
collective puisse devenir effective, le premier défi pour les citoyens est d’obliger
I'Etat & respecter ses fonctions et le second de maintenir I'exigence de Justice
et d’Egalité entre les hommes, a travers un engagement quotidien.

R}
= Pour les citoyens, ¢ Pour les citoyens,
maintenir ouvert le débat sur construire quotidiennement leurs
le Juste et I'lnjuste, discerner relations les uns aux autres en
le l&gitime et I'illégitime. fidélité au Principe de Justice.

La Déclaration des Droits de I'Homme est une déclaration d’amour puisqu’elle
dit que nous sommes tous libres et égaux en droit, plagant la solidarité au centre
des démocraties, mais en méme temps, c’est une déclaration de lutte, car
chaque fois que I'Egalité, la Liberté et la Justice sont menacées, les citoyens ont
a se battre. Le conflit est donc au centre des démocraties : il en est sa marque
de santé.

En democratie, le consensus ou l'affrontement autour de la Justice passe
nécessairement par la médiation de la parole, car affronter n'est pas tuer son
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ennemi. Dire et agir sont en conséquence liés. Témoigner d'une injustice,
dénoncer |'arbitraire ou revendiquer plus de Justice sont des actes forts,
impliquant des responsabilités et entrainant des risques. A travers ces
affrontements, les Institutions se modifient, les Lois aussi.

DEVENIR ADULTES

Des textes précisent comment on peut relier les Interdits fondamentaux et la vie
quotidienne : ce sont les Lois. Celles-ci permettent de donner a nos relations une
dimension durable et non destructrice. Dans les sociétés anciennes, pour qu’on
respecte mieux ces Lois, on les présentait comme venant de Dieu, d’Allah, du
Roi, du Prétre, du Chef... C’est un premier stade dans le développement humain,
ou pour donner du crédit a ces Lois, on était obligé de leur inventer une source
transcendante, alors que ce sont évidemment des hommes qui les écrivent sous
certaines conditions.

La grande révolution démocratique, c’est de mettre fin & ce simulacre et de
reconnaltre ce qui est : les Lois, ¢’est nous qui avons a les construire, a les
négocier et a les pratiquer. Nous ne sommes pas des enfants mais des humains
responsables et la source du Droit ou la source des Lois, ce sont les citoyens
eux-mémes qui mandatent des responsables pour élaborer, voter et faire
appliquer ces Lois. C’est ce qu'on appelle I'émancipation démocratique : les
humains se considérent comme des adultes autonomes et non pas comme les
enfants d’un puissant.

SUSCITER LE DESIR D'ESTIME DE S0I

Les Lois résultent donc d’un accord entre les citoyens a travers leurs mandataires
sur un territoire donné (depuis les Lois mondiales jusqu'aux Lois communales).
Ces Lois sont trés larges et dés lors chague collectivité peut se donner des régles
complémentaires pour la vie pratique, adaptées aux difficultés concrétes du
groupe, pour autant que ces régles respectent les Lois communes et les Interdits.

UNE ECHELLE COMMUNE

1. Les Interdits fondamentaux
Pour tous les humains : ne pas se détruire, ne pas se dévorer
4
2. Les Loi"s communes
Pour un territoire : la traduction des interdits en textes injonctifs et pratiques
)
3. Les régle‘s particuliéres
Pour une école : des repéres communs
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Pour que des régles communes ou des Lois communes se mettent sur pied, il est
nécessaire gue les citoyens soient formés a un certain nombre d’attitudes, gu’ils
soient capables de différencier ce qui est leur « dada » personnel, ce qui reléve
de leurs valeurs particulieres {leurs habitudes personnelles, culturelles, religieuses
ou sociales}) et ce qui reléve de la recherche de I'intérét commun.

Est juste, en effet, ce qui est exigible par nous tous et pour nous tous. Cela
implique de faire la différence entre ce qui est bien pour soi et ce qui est juste
pour tous : accepter, par exemple, que soit retardée ou différée la résolution a
adopter face a un conflit, en fonction d’un arbitrage. Cette épreuve pour les
adolescents est difficile.

Adopter la perspective du Nous Tous, c’est non seulement envisager nous et les
autres, tous les autres, sur un lieu donné (école, ville, village, région, pays,
continent, planéte), c’est aussi, pour les grandes questions de Justice, envisager
les générations a venir et nos responsabilités a leur égard : le « Nous Tous » dans
le temps et P'espace. C’est I'estime de soi et celle des autres qui est ici en
cause : la perspective du Nous Tous, ¢’est avoir la fierté d’agir comme un humain
digne de ce nom et en méme temps étre motivé par la quéte du bonheur pour
soi-méme et les autres.

Le Nous Tous, c’est tout a la fois une exigence de la pensée et une exigence
affective, une sorte de recherche qui reste faillible, car nous sommes humains.
Ainsi pour savoir ol mettre une plaine de jeux dans un quartier, on doit penser
aux enfants, aux parents, mais aussi aux personnes agées ou aux malades qui ne
doivent pas subir trop de bruits. Cette clé du Nous Tous est souvent conflictuelle,
car elle s’oppose aux privileges et aux intéréts égoistes.

UNE CLE DEMOCRATIQUE '

Pour toi et moi, Pour ils, elles, eux ailleurs, )
i pour nous, pour tous
| ici et maintenant aujourd’hui et demain

Pour « Nous Tous » |
qu’est-ce qui serait juste ? i
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LE PARCOURS DE L'ESTIME

Ce que nous trouvons BON POUR NOUS
L’estime de soi

|

L’épreuve du NOUS TOUS
L’estime de soi et des autres

l

Ce qui serait JUSTE

UNE CULTURE DE LA TRANSACTION DEMOCRATIQUE

En démocratie, chaque citoyen a le droit de vivre sa vie privée selon ses
préférences personnelles ou ses convictions religieuses. De méme, il a le droit
d’afficher ses préférences ou convictions dans la rue, dans les lieux publics, dans
les lieux de cultes ou dans des associations, en respectant quelques régles : ne
pas sortir masqué en dehors du carnaval, ne pas sortir nu comme un ver...

En revanche, dans les lieux institutionnels liés & I'Etat de Droit ou dédiés au Bien
commun, comme les services publics, s’imposent des régles qui valent pour
tous et qui respectent la séparation entre vie privée et normes publiques. Au
tribunal, les juges et avocats ne peuvent s’habiller comme ils le veulent; dans les
hépitaux, dans les services postaux ou dans ia protection civile, dans les guichets
publics des administrations, on ne peut venir travailler vétu d’'une tenue
traditionnelle bouslhiste, la téte couverte d’une kippa ou d’un voile islamique... De
méme, des tenues réglementaires sont requises dans toutes les entreprises ol
I'asepsie et I'hygiéne sont indispensables a la protection de la vie.

Une transaction s’opére entre les préférences de la vie privée et les normes
collectives, qui ne porte pas seulement sur les vétements, mais qui porte aussi
sur une série de pratiques que I’on met en suspens en changeant de sphéere.

Il en va de méme pour I'école : chacun idéalement devrait venir a I'école en
abandonnant des objets familiers nuisibles a I'apprentissage, en développant une
vigilance critique a I'égard de tenues religieuses ou autres, si elles imposent aux
jeunes filles un traitement inégalitaire et une liberté réduite; en évitant des tenues
trés dénudées, comme on en met sur une plage, par exemple... il s'agit la d’un
apprentissage de base a favoriser clairement au sein de I'école.

Apprendre a dissocier les sphéres de la vie est essentiel également pour trouver
plus tard sa place professionnelle dans la société. Plus fondamentalement, a
'égard des jeunes mineurs, I'école démocratique a un double devoir de
protection et d’émancipation. Cette mission prévaut sur toutes les autres
considérations.
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Pour déterminer dans la vie quotidienne ce qui pourrait étre juste et injuste, il
s’agit d’appliquer la clé du Nous Tous, en lien avec les principes démocratiques,
selon une « démarche en carré ».

ErAl TE l

Ce carré représente un périmétre & l'intérieur duquel construire un rapport au
Juste, car a lintérieur de ce carré, il n'y a pas de réponse toute faite.
Contrairement aux textes sacrés, le Juste et I'Injuste se partagent selon des
repéres de méthode et non a partir d’'un contenu transcendant.

Tous les citoyens sont égaux devant la Loi, mais aussi tous les citoyens et tous
les jeunes humains, ici et ailleurs, ont le droit d’accéder a I'éducation, a la
culture, a la santé, aux loisirs, au logement et a la nourriture, & un travail

rémunéré, a un traitement égalitaire entre filles et gargons... Toutes ces
exigences fondatrices sont 4 mettre derriere le principe « égalité ».

e
coeEM
v

Le droit pour les filles comme pour les garcons de choisir librement leurs amis,
leurs loisirs et & partir d’'un certain age, leurs relations amoureuses ; le droit pour
tous les citoyens et tous les jeunes d’exprimer des avis et des opinions pour
autant que cela ne nuise pas aux autres et ne contrevienne pas aux principes
démocratiques, voila qui renvoie a une deuxiéme exigence fondatrice en
démocratie : « la liberté ».

AUTONOMIE 7

Auto-nomos : notre propre Loi. Un troisiéme critére essentiel en démocratie
repose sur l'autonomie individuelle et collective : pour organiser notre vie
ensemble sur cette terre, nous n’cbéissons plus a des dogmes, a des lois
divines, & des lois monarchiques ou pire encore a des tyrans.

En conséquence, pour construire notre vie démocratique avec les autres, nous
devons apprendre a raisonner individuellement et collectivement en fonction des
principes démocratiques, en utilisant notre propre capacité de réflexion. Tout un
apprentissage !
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SOLIDARITE ?

Ce quatriéme repére est trés important, car il renvoie 2 la fraternité, mais aussi a
I'égalité : comment ne pas se replier égoistement sur soi ? Comment apprendre
a se mobiliser pour soutenir ceux qui subissent des injustices ? Comment vivre
avec les autres ? La solidarité implique aussi la redistribution des richesses et la
défense d'une sécurité sociale pour tous.

En « jouant » avec ces quatre repéres du carré éthigue, on peut avancer vers des
résolutions plus justes, en pratiquant I’exercice de la complexité démocratique.
Ainsi, I'égalité et I'autonomie peuvent par moment représenter deux pbles un
peu contradictoires, qu’il s’agit d’articuler. De méme, la liberté et la solidarité
peuvent parfois nous poser des dilemmes et nous amener & approfondir nos
décisions et nos attitudes.

En associant égalité et liberté, on dégage un repére important pour partager le
juste et I'injuste : « 'égale liberté ». Ainsi, les filles, a 4ge égal avec les gargons,
doivent pouvoir disposer exactement des mémes possibilités gu’eux de se
distraire, de sortir, d’aller au cinéma, d'aller danser... De méme, les filles doivent
disposer de la méme liberté que les gargons de choisir les disciplines qu’elles
apprécient et pour I'avenir, de choisir les professions gu’elles aiment. La liberté
et I’égalité ne peuvent jamais étre dissociées : la liberté d’entreprendre n'importe
comment, au mépris de I’environnement et des travailleurs, cela n’est pas
acceptable. En revanche, au nom de I'égalité, empécher l'originalité et
I'entreprise personnelle, cela n’est pas acceptable non plus.

Solidarité et égalité sont aqussi deux repéres forts, qui vont bien ensembile : ils
touchent au respect de l'autre et & I'engagement de chacun pour défendre les
acquis démocratiques.

La liberté, I'autonomie, la solidarité, I'égalité constituent les repéres de base
pour construire une responsabilité de chaque jeune devant les injustices du
monde. Manier ces quatre repéres représente un travail exigeant, nécessitant
une intelligence collective.

C’est notamment en s’appuyant sur ces 4 repéres que de nombreuses écoles en
sont venues a s’inquiéter du port du foulard a I’école. En effet, la mission des
écoles secondaires, c’est a la fois de protéger les adolescents des traitements
non démocratiques qu’ils subissent dans la vie et de ies préparer a vivre en
«grandeur nature » les principes démocratiques. Ainsi, depuis toujours, les
écoles ont été des lieux « différents » de ce que I'on vivait dans les familles. Si
dans certaines maisons, les filles doivent se taire, tandis que les gargons
peuvent parler, a I'école, les filles prennent la parole exactement au méme titre
que les gargons... et ainsi de suite.

Le carré éthique permet de s’interroger sur le risque que représente le port du
foulard pour I'apprentissage démocratique. Offre-t-il la garantie d'une égale
liberté des filles et des garcons ? Favorise-t-il 'apprentissage de Fautonomie a
'égard des dogmes? Ne compromet-il pas la solidarité en renforgant les
clivages ? N'est-il pas lié parfois & un refus des apports scolaires ?
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DIRE C’EST « JUSTE OU INJUSTE », C'EST AGIR, C’EST POSER UN ACTE.

S’ENGAGER EN FAVEUR DU JUSTE, DANS UN ACTE DE PAROLE SUIVI D’EFFETS, IMPLIQUE
PLUSIEURS COMPETENCES.

QU’EST-CE QU'UNE COMPETENCE ? LA MISE EN OEUVRE PAR DES ACTEURS DE SAVOIRS
THEORIQUES ET PRATIQUES, POUR RESOUDRE UN PROBLEME QU REALISER UN BUT, EN
FONCTION DE LEURS RESSOURCES, DE LEURS EXPERIENCES ET DES CONTEXTES
PARTICULIERS.

Des compétences athiques

Pouvoir comprendre la nécessité de Principes venant entre nos désirs et les
exigences du vivre-ensemble est essentiel. On parlera dés lors de compétences
éthiques. Les compétences requises dans le rapport au Juste impliquent, pour
les jeunes et les autres, de savoir adopter des attitudes d’interaction
respectueuse des autres et de soi et d’étre vigilants face a I'exploitation, face
aux situations injustes.

Des compétences cognitives

La premiére compétence cognitive exigée est de pouvoir se situer par rapport a
un contexte particulier et en méme temps se décentrer par rapport & ce
contexte : se mettre dans la perspective du Nous Tous.

Des compétences cognitives sont également mobilisables dans le
questionnement, dans les démarches d’enquéte, de récolte et de traitement
d’informations, de compréhension et d'analyse de textes juridiques, démarches
nécessaires a I'exercice d’une citoyenneté active.

i +

m = i B e e e i i T e e
Les competences expressives el estneuquas

Les compétences expressives dans le rapport au Juste et a I'Injuste sont les
moins valorisées a I'école. Ce sont celles pourtant qui permettent de raconter
une injustice, de témoigner, de formuler un refus, une révolte, une exigence de
vie meilleure pour soi et les autres. Ce sont également celles qui rendent
capables d’exprimer une résistance inventive face aux pratiques destructrices,
sans pour autant entrer dans des comportements d’agression des personnes,
des biens, des lieux.
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Ces compeétences sont & mettre
en relation avec les différents
programmes de cours : comment
développer des compétences
éthiques, cognitives et
expressives chez les adolescents,
autour du partage entre le Juste et
I'Injuste ?

2. Les repeéres
Ces repéres reprennent des

notions fondamentales a proposer
aux étudiants.

methodologigues

2 Pparcours proposc

Celui-ci propose une logique
générale d’apprentissage, a
travers plusieurs séquences

éducatives articulées, avec une
progression dans le travail.

dg M al 4 1au

Celles-ci représentent une série |
d’exercices concrets ou de projets
pratiques a mettre en ceuvre dans

les classes, correspondant aux
compétences visées. |

Les démarches pratiques proposées n'ont gu’une valeur de suggestions et indiguent simplement
un esprit. Cet esprit, une fois adopté, peut donner lieu chez les enseignants 4 une invention

permanente en matiére de pédagogie.

AVERTISSEMENT

Les démarches proposées ici impliquent que les étudiants disposent d'une information de base
sur 'Etat de droit. Les démarches proposées dans ce document n’ont de sens que si elles
suscitent chez les étudiants un intérét ou une motivation, que si elles sont abordées dans une
perspective de formation et d’évaluation formative et non pas dans une perspective étroitement

sommative.



DECOUVRIR L’HISTOIRE DES
INJUSTICES
ET TEMOIGNER SOI-VIEME

LES COMPETENCES VISEES

Une compétence citoyenne essentielle est celle d’une intelligence narrative
permettant d’aborder de facon responsable les questions : que s’est-il passé,
hier et aujourd’hui ? Que pouvons-nous et devons-nous en faire ? Quelle
intelligibilité des événements construire ?

On identifie aisément I'importance d’une telle compétence, lorsque I'on songe
au révisionnisme, mais aussi aux récits de I'extréme-droite.

Plus simplement encore, lorsque I'on prend en compte la multiplicité des récits
médiatiques ou autres, dans lesquels nous sommes chaque jour plongés, nous
imaginons bien I'importance d’un rapport critique a ces récits, gu’ils soient
fictifs ou non, d’ailleurs.

Ainsi que nous le verrons, une intelligence narrative du citoyen porte autant sur
le récit biographique ou historique que sur le récit fictif. C’est le principe méme
de récit qui se révéle central, dans la mesure od il représente la meilleure
modalité discursive pour évoquer I’agir humain.
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LES REPERES METHODOLOGIQUES

Raconter et écouter des récits font partie d’'une habitude humaine
trés ancienne, grace a laquelle 'exigence de Justice se transmet
comme un héritage ou un bien précieux. Le récit peut, en effet,
témoigner de I'exigence de Justice.

Enfants, adolescents ou adultes, nous pouvons regarder, écouter ou
lire des témoignages dans lesquels les « héros » raconteni les
injustices qu’ils ont subies de la part d’autres hommes, les combats
qu’ils ont menés pour plus de Justice... Parce que nous sommes
nourris par ces récits, nous devenons plus attentifs aux injustices et
nous renforgons nos exigences ou nos espérances pour 'avenir.

Cette interaction entre celui qui raconte - le narrateur - et celui qui
écoute - le narrataire - peut étre immédiate lorsque les deux sont en
présence, ou bien différée, lorsque le narrateur a raconté et n'est
plus la au moment ou le narrataire le recoit.

La réception d’un récit comprend trois temps : le récit nous aide a
comprendre les autres — une attitude éthique - a analyser ce qui
s'est passé - une attitude critique - 3 utiliser ce qui est raconté pour
imaginer notre avenir a tous - une attitude dynamique qui
«potentialise » le récit, qui en fait un moteur pour nous engager
dans un projet, une action, une intervention, un nouveau récit, une

cuvre nouvelle en faveur du Juste.

Celui qui a pris la peine de raconter s’est aussi engagé par rapport
a nous qui I'écoutons ou le lisons, en étant le plus sincére possible
sur lui-méme ou vis-a-vis des héros dont il parle, en étant le plus
rigoureux possible dans les faits qu’il raconte ; en nous donnant une
vision des choses ou il a voulu mettre en évidence la recherche du
Juste, pour nous tous.

Cette interaction dynamique et respectueuse enire narrateur et
narrataire, ¢’est le pacte narratif, celui d’'un double engagement.




LE PARCOURS PROPOSE

L’exigence de Justice s'imprime souvent dans notre vie a travers le
sentiment de P'injustice subie. Nous vous proposons de repartir de
Ia (Pinjustice et moi : la carte des sentiments).

Toutefois, le sentiment personnel d’étre injustement traité doit étre
mis a I'épreuve des lois et régles, et également a ’épreuve du NOUS
TOUS pour que Parbitrage puisse avoir lieu. Cette épreuve, la
narration en rend bien compte et nous invite a refaire autant de fois
que nécessaire ce trajet.

Par la suite, pour aller au dela du sentiment, nous vous proposons
d'aborder P'injustice comme une histoire personnelle qui peut
devenir collective (du Je au nous et au Nous Tous : une injustice
vécue); ensuite Iinjustice comme histoire sociale (les noms des

rues) et enfin I'exigence de justice comme fidélité a des
événements collectifs tragiques (le témoignage des survivants).
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LES DEMARCHES ET PROPOSITIONS
DE TRAVAIL

La carte des sentiments

v CONSIGNES

1. ELABORATION DE LA CARTE

Un grand espace blanc est réservé dans la classe ou dans un lieu collectif de
I'école pour accueillir les mots exprimant sentiments et émotions que des
étudiants souhaitent mettre sur les expériences qu'ils ressentent comme
injustes. Les mots sont signés par les prénoms de leurs auteurs.

Ce dispositif peut étre proposé une seule fois au départ du trajet que nous vous
décrivons dans les pages qui suivent ou proposé comme un dispositif
permanent sur lequel on revient régulisrement.

2. LE TRAITEMENT DE LA CARTE

Le groupe-classe compare et distingue :
- Quels sont les sentiments qui reviennent le plus souvent 2 Quels sont les
sentiments qui étonnent et divergent ?

Retour sur soi - Constitution de petits groupes de parole

- Les sentiments les avons-nous éprouvés chacun ?
A Pécole ? Dans la famille ? Dans les loisirs ? Dans la rue ? etc.

- Avons-nous chacun éprouvé des sentiments pareils pour des injustices subies
par d’autres que nous, dont nous avons été les témoins ?

3. LA DEFINITION DE L'INJUSTICE

A la suite de ce traitement, par deux, vous proposez une définition : pour nous
Pinjustice c’est...

Les définitions sont consignées, par exemple, dans un journal de bord commun

a la classe, que chacun peut compléter réguliérement au cours des expériences
vécues.

4. LE BOUCLAGE

Ces définitions consignées seront relues, enrichies ou modifiées aprés le trajet
proposé dans les pages qui suivent.
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UNE INJUSTICE VECUE

Du Je au Nous et au Nous Tous

La démarche ici présentée repose sur une caractéristique anthropologique
commune a tous les récits a travers des cultures différentes : un récit, qu’il
soit réel ou fictif, est orienté ouvertement ou en filigrane par une espérance
de vie bonne. Soit les personnages et héros se batient pour échapper a une
situation pénible, soit ils se mettent en route vers quelque chose qu’ils
souhaitent ou désirent, soit ils s’engagent pour sauvegarder quelque chose
d’'important, soit ils racontent les pertes imposées par Ia vie et le destin,
efc. Sans cette perspective de vie bonne, il n’y aurait rien a raconter. C’esi
donc cetle espérance qui va éire le moment clé du travail.

v CONSIGNES
1. LA REMEMORATION (10’ on silence)

Chaque étudiant se remémore différentes circonstances de la vie publique ou il
a subi selon lui une injustice ou bien, s’il ne trouve pas, des circonstances ol il
a été témoin d’une injustice subie par un autre jeune : i I’école, en ville, dans
des lieux de loisirs, a I’étranger... La proposition de travail se limite ici & la vie
publique, non familiale.

Attention | Les étudiants doivent savoir a ce stade que le récit aura des
destinataires, a savoir les autres étudiants de la classe, de fagon a ce qu'ils
orientent leur choix en fonction de cette donnée. De méme, I'enseignant se
devra de respecter les hésitations et difficultés, d’accepter des productions
incompleétes, ou encore d’accueillir les réticences de certains a partager leur
production.

Chaque étudiant choisit une situation d’injustice subie par lui ou quelqu’un de
proche parmi celles dont il se souvient et note en désordre ce qui lui revient, en
s'aidant des questions suivantes : Que s’est-il passé ?7 Ou ? Quand ?
Comment ? Avec qui ? Comment les choses ont-elles évolué ? Qu’'ai-je pensé
ou ressenti alors ? Qu’est-ce que je pense ou ressens maintenant ? A ce stade,
ce n'est pas encore un récit, mais des notes éparses.

2. LA COMPREHENSION

Les étudiants se mettent en trio ou en quatuor dans des espaces séparés.
Chaque étudiant raconte aux deux ou trois autres les éléments de son récit et
les autres adoptent une attitude de compréhension et non pas d'évaluation. |l
s'agit d’une tournante entre les trois ou quatre étudiants. A ce stade, ne pas
utiliser des termes relevant d’un jugement positif ou négatif («c’est bien ; c’est
mal ; pourquoi as-tu réagi ainsi ? tu as été stupide ; & ta place, moi je...»). Ce
respect réciproque est celui du pacte narratif . Il s’agit d’entendre et de faire
résonance :
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¢ dans ce que tu racontes, tel élément rejoint une expérience personnelle ; tel
autre est nouveau pour moi ;

¢ tel élément est peu clair ; peux-tu donner des informations
complémentaires 7

Le retour des petits groupes et le bilan

Cette séquence peut étre animée avec I'ensemble de la classe par le professeur
ou se faire individuellement. Qu’est-ce que le partage en petits groupes m'a
apporté par rapport 2 mon histoire ? Quels éléments manquaient au départ pour
étre clair ? Quels moments du récit ont touché et intéressé les autres, qu’il
s'agirait de bien développer ?

3. LA NARRATION ECRITE

A partir de 13, chacun écrit son récit en fonction du petit bilan préalable proposé
plus haut.

Le pacte narratif est une expérience profondément éthique ou le respect de
I"autre joue un grand réle. L'enseignant se doit d’étre attentif pour lui-méme et
les étudiants a ce respect. Dans une telle perspective, évaluer en termes de
points les textes s’avére inadéquat et institutionnellement peu acceptable.

4. LE PARTAGE DES RECITS

Celui-ci peut se faire de différentes fagons selon les conditions de la classe ou
les sensibilités en présence. Soit chacun lit son récit ou le récit d'un autre ; soit
le professeur lit les récits ; soit les récits sont exposés sur une table, etc.

5. 'INTERPRETATION ET LES ESPERANCES DU RECIT

Une phrase d'interprétation commence : soit on décide de travailler en
regroupant plusieurs récits a la fois, soit on choisit un ou deux récits jugés
représentatifs par la classe. Llinterprétation peut se faire selon la démarche
suivante, en trois colonnes :

-25 crs du coaul Les images Les esperances
-, Jui ons o i e Tangemenits:
Laffeotit L& symbolicgue L'engageme
, | ' |
On enregistre les Les étudiants expriment | La classe interprate les |
réactions spontanées, les images que le récit espérances de '
affectives ou autres et leur inspire. (Par exemple : | changements dont !
les questions un propriétaire immense 4 c6té | chaque récit est porteur. |
spontanées de la d'un étudiant tout petit). ' Toute interprétation est
classe. ' polysémique et varie

' selon les groupes.



Le professeur réfléchit avec les étudiants sur le résultat de leur travail pour
évaluer avec eux si la production ne contient pas de propos racistes, haineux,
injurieux. Il aide aussi la classe a situer les espérances dégagées.

Les espérances de changement

Cette étape est essentielle et doit étre travaillée avec le professeur :

- Quels changements sont espérés par le narrateur ?

- Quelles espérances de changements sont partageables par nous qui
I'écoutons ?

- Quelles espérances de changements sont valables pour nous et Nous Tous ?

Le groupe se met d’accord pour classer les espérances évoquées,
éventuellement les hiérarchiser, et choisir celles qui lui semblent prioritaires et
valables pour Nous Tous. Pour ce faire, il s’agit d’utiliser les repéres du carré

éthigque.
AUTONOMIE

ra

LIBERTE
nos

ALiHva

g

EGALITE

6. EXPLICATION

Cette étape est plus scientifique et critique; elle met en contexte les espérances
et dégage ce qui est pertinent

Quels sont les rapports de force en présence qui font obstacles aux espérances
de changements pour Nous Tous ?

De quel contexte faut-il tenir compte ?

Quelles revendications seraient souhaitables et possibles ?

NB : cette étape peut s’accompagner d'une recherche d’informations sur le Net
ou dans des ouvrages, ou encore elle peut faire appel & une personne ressource.

7. LA POTENTIALISATION

A partir de ces analyses, les étudiants choisissent les espérances de
changement qu’ils vont prolonger par une perspective collective.

Se choisir une perspective a laquelle on peut participer réellement pour les
mois a venir.

Comment imaginer un projet ou une action qui soit fidéle aux espérances des

récits et qui tienne compte des réalités? Par exemple, proposer des
modifications au réglement d’ordre intérieur de I’école, s’il s’agit d’'une injustice
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vécue a I'école. Proposer une interpellation 4 des responsables politiques, s'il
s'agit d'une injustice vécue dans la vie publique. Collaborer avec des
associations qui sont solidaires de certains publics en difficulté, s'il s’agit d’une
injustice sociale ou économigue.

Un «chouette» projet

Les cris du cceur et les images peuvent donner des idées de communication et
enrichir le projet. En effet, une retombée possible de la démarche peut étre la
realisation d’'un article de presse ou d’'une oeuvre mettant en évidence les
injustices et espérances de changements & travers des registres artistiques : des
chansons, du théatre, une vidéo, des affiches avec slogan, un spectacle
multilangages, des textes poétiques...

8. LA RECONCILIATION

Certaines injustices vécues peuvent étre liées & des violences entre jeunes a
I'école ou a des attitudes négatives entre eux. La démarche proposée ici peut
favoriser une réconciliation, car la narration permet de s’ouvrir réciproquement
aux vécus des uns et des autres.

9. LE PACTE NARRATIF ET LA PRESSE, LE CINEMA
OU LA LITTERATURE

Le professeur peut proposer de vivre un pacte narratif 4 partir de films, de récits
ou de romans ou de témoignages extérieurs a la classe. Le travail de
compréhension en petits groupes et son exploitation portent alors sur les
réactions de résonance a ce récit extérieur. La phase de narration personnelle
n'existe pas. Les autres phases restent inchangées. De méme, des récits
historiques peuvent étre abordés de cette fagon.

Aprés la découverte du texte ou de I'oeuvre, les étudiants font résonance en
petits groupes, puis menent un travail d’interprétation collective des espérances
ou exigences portées par le texte ou I'oeuvre, mettent en contexte leur travail,
enfin identifient personnellement et collectivement les engagements dans la vie
que cet apport leur suggére : construire une fidélité. En effet, trop souvent, les
textes et les ceuvres sont abordés sans lien avec les perspectives de la vie.

|:"\l
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LES NOMS DES RUES
Des traces du combat en faveur de la Justice ?

La démarche ici présentée consiste & valoriser des traces visibles et
quotidiennes des affrontements passés autour du partage entre le Juste et
Pinjuste. Ces traces quotidiennes et simples, ce sont les noms donnés aux
rues que nous traversons. Ces noms «commémorent» des épisodes
importants de FPaffrontement autour du Juste ou bien rappellent
Fimportance de certains acteurs ou de certains principes dans la quéte de
Justice.

¥ CONSIGNES
1. LA CUEILLETTE DES NOMS

Il s’agit d’abord de circonscrire I'espace de la cueillette : notre ville, le quartier
de I'école, les quartiers ou villages ol habitent les étudiants, ou bien une
cueillette & travers plusieurs villes a visiter ?

Une fois I'espace circonscrit, vous recensez (individuellement ou en équipes) un

maximum de noms qui pourraient selon vous avoir un lien avec la quéte de

Justice par les citoyens dans le passé. Cette cueillette au départ se joue sur

base d’'une intuition. Cette cueillette peut étre facilitée en étant attentif a 4

critéres :

- Le nom de la rue évoque-t-il un principe ou une valeur ou bien encore un droit
conquis ? (Exemples : rue de la Liberté, boulevard de la Constitution, ...);

- Le nom de la rue évoque-t-il un événement collectif positif ? (Exemple : place
de la Libération) ou bien évoque-i-if un événement collectif négatif ?
(Exemple : place des Marlyrs);

- Le nom de la rue évoque-t-if un personnage qui pourrait avoir été engagé dans
fa lutte pour la Justice ? (Exemple : rue Jean Jaurés);

- Le nom de la rue évoque-t-il une corporation ou un collectif de citoyens qui
pourraient avoir été concernés par la quéte de Justice ? (Exemple : rue des
Mineurs, rue des Communards).

2. ENQUETE SUR LES NOMS

Une fois cette premiére cueillette établie, les équipes opérent une premiére
sélection en utilisant des ressources (livres, documents, CD Rom, dictionnaires)
permettant d’indiquer le lien possible entre des noms de rues et le combat en
faveur du Juste.,

3. LE QUESTIONNEMENT

- Aprés cette premiére enquéte, listez toutes les questions qui vous viennent a
I'esprit autour des noms récoltés en relation au Juste et 3 I'Injuste.
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- Un choix de dix questions est opéré a partir duquel vous sélectionnez trois ou
quatre noms a découvrir plus en profondeur.

4. LA REAPPROPRIATION

Par équipes, il s’agit de reconstruire le mieux possible I'histoire de quelgues

noms (trois ou quatre) en s’aidant des ressources déja rassemblées, en
recourant & de nouvelles ressources ainsi qu'au témoignage de certains
«anciens» de la rue ou de la ville, ou encore au témoignage d’historiens pouvant
répondre aux guestions formulées.

Comment reconstruire Phistoire de ces noms en relation au Juste a Plnjuste ?

* Que commémorent-ils ?

* De quelle conquéte, en faveur de la Justice, sont-ils la trace ?

» Quand, comment et pourquoi a-t-on choisi ces noms-la pour ces rues-1a ?
(s’il est possible d’y répondre).

5. LA FIDELITE ET LA FILIATION

A la suite de ce travail, chaque équipe écrit un texte, invente une saynéte
théatrale, réalise une ceuvre graphigue ou musicale ... qui retrace I'histoire de
guelgues noms en montrant en quoi cette histoire est importante pour nous ici,
maintenant.

LE TEMOIGNAGE DES SURVIVANTS

L'Histoire recéle des épisodes terribles appelés génocides : celui des Juifs,
des Arméniens, des Rwandais ... Cerlains survivants veulent témoigner de
Pinjustice et de Ila violence subies : c’est leur engagement. $Si nous ne
sommes pas coupables de ces génocides, nous avons en toul cas Ia
responsabilité d’étre fidéles & Pexigence de Justice qui nous est ainsi
léguée, a travers ceux qui témoignent. La pacte narratif prend ici toute sa
force.

¢ CONSIGNES

1. AVANT LE TEMOIGNAGE, SE PREPARER A UNE
RENCONTRE

La rencontre avec un témoin peut se faire de maniére différée a travers un texte
(qui devrait étre lu a haute voix par le professeur), ou a travers un témoignage
enregistré. Elle peut se faire aussi a travers la visite d’une exposition comme
«Les territoires de la mémoire». Elle peut se faire surtout par la rencontre directe
avec un témoin qu’on accueille dans la classe ou dans I'école.
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Quoi qu’il en soit, une préparation éthique et méethodologique a cette rencontre
s’'impose. Lorsque le témoin nous parlera, il s’agira de ne pas se protéger : éviter
les commentaires pédagogiques (vous voulez dire que...), les prises de position
ie pense que), les jugements (c’est scandaleux), les exclamations (quelle
horreur 1), les rationalisations explicatives {¢’est sirement 3 cause de ...}

2. PENDANT I.E TEMOIGNAGE, FAIRE SILENCE ET
ECOUTER

Pratiquer la compréhension en silence : lorsque le témoin parle, il s'agit de
I'accompagner par une écoute la plus totale possible, permettre au récit de
s’arréter, de repatrtir, laisser ’émotion prendre sa place chez celui qui parle et
chez ceux qui écoutent, éviter les filtres, les protections.

Le silence est aussi une maniére de ne pas brusqguer le témoignage, de ne pas
imposer ses propres réactions : étre présents avec le corps et le regard. En fin
de témoignage, remercier pour la parcle donnée et non pas commenter,
souligner, approuver...

3. APHES LE TEMOIGNAGE : ETRE FIDELES A 1.2 PAROLE
DONNEE

Ceux qui témoignent de I'’horreur le font au nom d’une confiance trés grande
dans la Justice, dans I'Homme et 'Avenir. C’est vraiment une parole donnée,
comme une énergie, comme une force... Il est préférable dés lors d’attendre un
peu aprés ce témoignage (quelques heures ou quelques jours) pour y revenir en
termes de fidélité et de potentialisation.

Quelle fidélité ? Quelle potentialisation ?
* Qu’'est-ce qui a changé dans notre rapport & ce qui se passe dans le
monde ?

» A quoi &tre vigilants aprés cela ?
¢ Quel engagement, quelle perspective de Justice voulons-nous défendre ?
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Questionner : une attitude pivot favorisant le passage de la narration &
I'argumentation

La question est I'expression d’un doute, d’une vigilance scientifique et critique.
Ce doute peut étre aussi une dénonciation créative des écarts entre les valeurs
et les faits. Le citoyen en effet est aussi celui qui peut résister & un ordre social
injuste, & des régles inacceptables.

Lintelligence déconstructive aborde |la Justice comme une exigence par rapport
a laquelle les réalités sont souvent en décalage.

Lintelligence déconstructive comporte deux volets complémentaires : une
compétence cognitive qui interroge; une compétence expressive ou créative qui
détourne les affirmations abusives et débusque I'arbitraire.

Ainsi, la vigilance critique, c’est aussi pouvoir résister aux discours
d’embrigadement ou aux humiliations. La déconstruction, joyeuse ou
silencieuse, n'est pas la dérision: ni humilier quelgu’un, ni inverser les choses.
Elle cherche surtout a débusquer I'arbitraire dans des régles ou des situations de
la vie, en les détricotant de fagon inventive. Elle ne s’attaque pas a des
personnes privées, ce que la dérision peut faire. La créativité critique est une
attitude éthique de résistance.

De nombreux jeunes sont sensibles a cette intelligence-1a. Dés lors, partir de la
déconstruction représente une piste intéressante. Le risque existe cependant de
rester seulement dans la déconstruction : déconstruire pour déconstruire. Le
défi pour [I'éducateur d’aujourd’hui est d’accueillir cette sensibilité
déconstructive et de favoriser son retour dans I'espace du Droit.
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LES REPERES METHODOLOGIQUES

On peut distinguer quatre types de questionnements :

1. Un questionnement factuel : Quels sont les faits exacts ? Sont-ils
déterminants pour expliquer telle situation ou telle prise de
position ?

2. Un questionnement éthigue : Quels sont les principes ou valeurs a
I’ceuvre derriére telle affirmation, telle régle ou telle attitude ? Ces
principes sont-ils légitimes ?

3. Un questionnementi existentiel : Que ressentent les gens -
éventuellement nous — dans cette situation vécue comme injuste ?

4. Un questionnement généalogique : D’oll viennent telle régle, tel
classement ou telle hiérarchie ? Est-ce légitime ou contestable ?

Le questionnement a notamment pour fonction d’organiser ce sur
quoi on va travailler, de thématiser la matiére. Il permet de choisir des
axes : on va privilégier le vécu ou les valeurs par exemple.

Les questions portant sur les faits conduisent vers la démarche
d’enquéte ou de recherche d’informations. Les questions portant sur
les valeurs initient & une réflexion éthique et politique. Les questions
portant sur le vécu interrogent I'authenticité du témoignage. Les
questions généalogiques ouvrent a la vigilance critique et a la
dimension historique.

Ensuite, nous passons du questionnement a 'invention. Les langages
symboliques, la musique, le théatre, la poésie, les jeux de langage, les
ressources du corps peuvent permettre de dénoncer les régles
absurdes, de montrer I’arbitraire injuste. lis permettent aussi de
rester créatifs, vivants, interactifs ...

LE PARCOURS PROPOSE

1. Questionner, une saine habitude

* Transformer les certitudes en questions
¢ Regrouper et thématiser les questions
¢ Construire des problématiques

2. Pratiquer la créativité critique

* L'utopie et I'écart

* Les détournements inventifs dans la vie quotidienne
¢ La création et la résistance

¢ Les grands auteurs et la vigilance critique
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LES DEMARCHES ET PROPOSITIONS
DE TRAVAIL

QUESTIONNER, UNE SAINE HABITUDE

LE TEMPS DU RECUL

Ce «temps du recul» nous vous proposons de le programmer de maniére
réguliére dans la vie d’une classe. Les démarches proposées, en effet, ne
peuvent s’ancrer que si elles sont pratiquées réguliérement. Ce temps de
recul peut étre mené en concertation par des professeurs différents dans
des cours différents, en référence a une méme méthode.

v CONSIGNES
1. UN PETIT ENTRAINEMENT POUR LES DEBUTANTS

Il s’agit de partir de situations problématiques ressenties comme injustes
(difficultés a I'école, vie de quartier, ...). Faire surgir toutes les convictions,
impressions, préjugés, ...et amener ces différentes affirmations & se transformer
en questions, simplement comme entrainement de départ.

2. LE TEMPS DU RECUL ET SON ORGANISATION

Il s’agit de choisir régulierement avec les étudiants une situation a interroger
dans laquelle se pose de maniére ouverte, le difficile partage du Juste et de
PInjuste. Il peut s’agir d’'un témoignage pris dans la vie «civile», hors école, il
peut s’agir d’un débat en cours sur la définition de régles communes, débat situé
au niveau du quartier ou de la ville. Il peut s’agir enfin d’un probléme concret
vécu par 'un ou l'autre étudiant, posé dans le cadre de I'expérience scolaire.

3. LA PROCEDURE

4

1. L& chow du maténau de départ

Idéalement, ce choix devrait avoir lieu avant la séquence de travail. Par
exemple, pendant plusieurs jours, recueillir des propositions «de situations
injustes» & aborder en groupes-classes. Ces propositions sont inscrites sur une
grande feuille affichée et puis les étudiants indiquent leur préférence (petites
barres, ...), pour fixer un choix soutenu par le plus grand nombre.

Ey

2. La cueillette des guestions - 2¢¢

A. La situation est clairement exposée.
B. Chaque étudiant pose la ou les questions qu’il souhaite, en renongant a toute
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affirmation. Si des affirmations surviennent, elles sont transformées en

questions.
C. Chaque question proposée est transcrite au tableau (avec le prénom du
questionneur ou de la questionneuse entre parenthése).

3. Le regroupement de questions — 15°

Avec toute la classe, un animateur volontaire (tournante souhaitable) va tenter de
regrouper les questions qui vont ensembile, afin de les thématiser (par exemple;
en distinguant les faits, les valeurs, le vécu, etc.).

4. L'ordre du jour

L'animateur va animer une prise de décision : «quels paquets de questions
allons-nous traiter aujourd’hui ?». Choix d’un ou deux axes.

5. La construction d’'une problématique

Les questions choisies sont reliées entre elles pour construire ce qu’on appeile
une problématique, c'est-a-dire un ensemble de questions qui sont dans un
rapport de complémentarité et/ou d’opposition. La problématique est écrite en
grand au tableau.

6. La réflexion collective

La problématique est traitée a travers des démarches de recherches
d'informations, a travers une réflexion éthique et politique et/ou a travers
I"écoute reciproque des vécus et du ressenti.

L'objectif est de produire une réflexion riche qui déplace les visions de départ,
permettant & chacun de voir le probléme du partage entre Juste et Injuste dans
d’autres termes que ceux affirmés au départ.

L'évaluation porte essentiellement sur ce qui s'est modifié pour moi / pour nous 7
Ce que je vois et comprends différemment ?

La question est une maniére de «détricoter» : prendre du recul par
rapport aux préjugés, aux discours imposés, aux explications toutes
faites. Une autre maniére de praliquer la vigilance critique et de
«détricoter», de pratiquer le «dissensus», c’est la déconstruction
inventive ou la créativité critique.




PRATIQUER LA CREATIVITE CRITIQUE

A L'ECOLE DES UTOPIES

LA VILLE AUX MILLE TALENTS
LA BOMNE LOI POUR TOUS

Une autre modalité de la déconstruction, c¢’est Futopie, la Bonne Loi
réalisée. Les utopies ont pour principe de ne pas devoir se réaliser, sous
peine d'imposer un ordre totalitaire. Mais Futopie produit aussi un doute
qui fait voler ’évidence en éclat. L'ordre actuel apparait alors dans son
coup de force. L'utopie peut porter a jour Pécart entre les normes sociales
dominantes et d’autres valeurs enfouies : amener a se poser des questions.

Le professeur peut lire différentes utopies et familiariser les étudiants avec
ce genre,

¥’ CONSIGNES
1. LE REVE

Vous imaginez une ville ou chacun puisse exercer ses talents pleinement, en
disposant du temps et des ressources matérielles et financiéres nécessaires.
Exemples de talents : courir, jouer au basket, faire du rap, réaliser des fresques,
faire du thééatre, de la peinture ou sculpture, écrire, réaliser des projets avec des
correspondants étrangers ...

* Comment cette ville est-elle organisée ?

* Comment les ressources sont-elles trouvées et réparties ?

* Comment les services et le commerce, I'administration et les affaires
fonctionnent-ils ?

* Comment I'espace et les transports se redéfinissent-ils ?

* Comment I'’éducation est-elle pensée ?

2. LA PRODUCTION

* Par équipe, les étudiants construisent leur utopie et la formalisent comme ils
le souhaitent : sous forme de maquettes, de tableaux, de textes, de
théatralisation...

* Les utopies sont découvertes et comparées :

- les convergences/divergences dans les valeurs et choix de société.
- les convergences et divergences dans l'organisation pratique de la
collectivité.
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3. L'ECART ENTRE REEL ET UTOPIE : QUELLES QUESTIONS ?

* Chaque équipe repart avec en téte toutes les utopies produites et se
positionne par rapport au présent :
- Quels écarts constatons-nous entre les utopies et la vie que nous
connaissons ?
- Que découvrons-nous de nouveau a travers ces écarts ?
- y a-t-il un élément au moins qui pourrait étre intégrable dans le réel ?
Lequel ? Comment ? Avec qui ? Selon quelle démarche ?

DEBUSQUER L'ARBITRAIRE

Le slam et la vie quotidienne : «Le slam du réglement»

Les courants culturels appréciés par les jeunes - dont le slam est un
exemple parmi d’autres - constituent un terreau riche pour interroger Ia vie
quotidienne et ses injustices.

" CONSIGNES
1. LA COLLECTE DES REGLEMENTS

- Il'y a des régles stupides ou injustes.
- Rassemblez des réglements de partout : bibliothéque, école, club sportif,
mouvement de jeunesse ou maison de jeunes, vidéothéque, médiathéque,

etc.
- Relevez, dans ces réglements, des formules qui vous paraissent arbitraires,

injustes ou discriminatoires. Expliquez pourquoi elles le sont en vous
appuyant sur votre expérience, sur des faits objectifs, sur des valeurs

démocratiques.

2. DEBUSQUER LES FAUSSES OPPOSITIONS

Essayez de retrouver |les oppositions implicites qui sont & 'ceuvre dans ces
formules qui vous choquent. Par exemple, si I'on parle de Fobligation pour les
jeunes d’étre polis ou respectueux et pas pour les adultes, on a implicitemnent
I'opposition «jeunes impolis/adultes polis.»

3. REALISER UNE CREATION CRITIQUE

Mélangez ces oppositions toutes faites et réalisez un slam décapant (ou autre
forme musicale).
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LA GUERRE DES SEXES N'AURA PAS LIEU

Nous naissons fille ou garcon : chaussons roses ou chaussons bleus.

Notire vie semble s’élaler devant nous comme une page blanche, ce que
nous y écrirons ne dépendra que de nous ! Mais la société (3 savoir « tout
le monde » :nos parents, Pécole, Ia télé, nos amis, et bientét nous...) guide
notre main.

C’est qu’il semble y avoir un scénario bien précis pour chacun et chacune.
On nous bombarde de modéles de « vraie femme » versus « vrai mec »,
« bon pére » « grand-mére comme il faut ».

" CONSIGNES

1. SCIENCE FICTION PERSONNELLE :
JE ME REVEILLE ET J'Al CHANGE DE SEXE...

(Programme européen Daphné. Haurte Ecole Provinciale Mons Borinage Centre @ « Pour une éducafion non sexiste »)

consiatant Qus vous

* Votre comportement changerait-il ? Comment ?

* Auriez-vous, a votre avis, une meilleure qualité de vie ?

* Y a-t-il des choses que vous seriez heureux(se) d’enfin pouvoir faire ?
* Y a-t-il des choses que vous regretteriez de ne plus pouvoir faire ?

= Choisiriez-vous d’autres études ?

s  Auriez-vous de nouvelles chances dans la vie ?

2. LES FILLES, LES FEMMES ET L'HISTOIRE

La recherche d’héroines inscrites dans I'Histoire peut nous servir de repéres.
Cette piste peut &tre exploitée de maniére narrative (voir plus haut) mais peut
aussi étre traitée sur le théme déconstructif de la « disparition ». Dans cette
perspective, on peut imaginer tout un processus de créativité autour de Louise
Michel, par exemple, cette militante révolutionnaire de la Commune de Paris
proposant I'égalité des hommes et des femmes dans la gestion politique: une
femme ignorée des manuels d’Histoire.

« Louise Michel, avis de recherche » :

Réalisez de nombreuses affiches sous forme d’avis de recherche : « Louise
Michel : disparue depuis... »

36



LES GRANDS AUTEURS

ET LA VIGILANCE CRITIQUE

La littérature offre des ceuvres abondantes qui peuvent étre revisitées sous
'angle de la subversion critique et de la résistance des auteurs vis-a-vis des
préjugés, des enfermements ; vis-a-vis de I'arbitraire d’une maniére générale.
Cela peut aller de Rabelais en passant par Moliére jusqu’aux auteurs
contemporains.

Le courant surréaliste incarne avec originalité une démarche déconstructive
permanente, dont on peut s’inspirer sans difficulté : par exemple, reprendre
dans la presse des photos qui nous parlent de I'injustice et les mélanger pour en
faire un collage critique. D’'une maniére générale, les démarches d’écriture
proposées par les surréalistes peuvent soutenir une vigilance critique 4 I'égard
des injustices.

Les Littératures non européennes

Un exemple parmi d’autres : Taslima Nasreen est une doctoresse en médecine
et poétesse du Bangladesh, née en 1962. Entre deux tournées de soins dans les
villages, ol elle mesure Pampleur des blessures morales et physiques des
femmes, elle écrit et publie essais, articles, poémes... Sa ténacité & mettre & jour
les racines de I'oppression et la qualité de son oeuvre lui valent de nombreux
prix. Pourtant les fondamentalistes brilent et interdisent ses livres et émettent
des fatwas contre elle. Menacée de mort, elle a di s’exiler.

Mauvaise femme
Les mauvaises femmes n'decoutent jamais Pavis de  Ne respectent aucunie régle.

personne Los gens leur crachent au visage
Vont oii bon Isur semble Les gons leur pissent dans le dos
Rient awx éclats Les gens fulent

Et crient & tue-téie, Les gens bien, fes gens comme il faut.

Los mauvaises femmes sément la pagailfe.
Les mauvaises femmes foncent droit devant

Les mauvaises femmes se lévent tard Efles ne craignent pas ia tempéfe avant d'affronter
Se couchent tard Focdan

Et quand tout le monde va 3 droite, elles vont a

gauche J'ai terriblement envie d’étre une mauvaise fermme

Elles embrassent qui leur piait

Bourrent de coups de pied qui lour déplait (Taslima Nasreen Femmes. Librio. 2003)

La caricature et la satire sont démocratiques

« Pourguoi renoncer & ce qui est accepiable, et méme monnaie courante, en Occident depuis deux
siécles : Ia satire, I'irrespect envers les religions, Ia libre opinion, si brulale soif-elle, la caricature ? Le
probldme c’est que nous vivons dans une culture de Fottrage, de Foffense [...]. Cetto obsession ds
Finsulte est en frain de devenir une part essentiefle de /a cufture mondiale et je la déplore. it faut y
résister» {(Salman Rushdie - Le Nouvel Observateur, 21.12.2006, p. 144).

Chacun peut caricaturer un premier ministre dans I'usage de ses fonctions, ou
caricaturer une figure symbolique religieuse, sans agresser les individus dans
leur personne intime. En revanche, si j'insulte, de fagon raciste, une personne
particuliére ou si je I'humilie dans ses choix privés, je suis condamnabile.
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COVMIFRENDREE L'INTERET GENE

LES COMPETENCES VISEES

¥y

Une premiére compétence a développer chez I'adolescent est la faculté de
mettre ses attentes et désirs a I'épreuve de I'universalisation. Ce que chacun
trouve bien est conditionné par sa culture, son milieu, sa personnalité, Faire
surgir ces attentes est indispensable, puisqu’elles représentent un moteur
essentiel dans la recherche du Juste.

Pour chaque étudiant, c’est donc la compétence «se décentrer» qui est ici
impliguée. Les démarches éthiques et cognitives mobilisées reposent sur la
capacité de relier les perspectives de justice avec le contexte proche (I'ici et
maintenant) et un contexte plus lointain (les autres, ailleurs, aujourd’hui et
demain). Dans le développement d’'une maturité, cette étape est pour les
adolescents importante :

- savoir formuler les composantes d’une situation concréte (enquéter);
- savoir reformuler des points de vue différents sur une méme situation;
savoir envisager I'ici et I'ailleurs; aujourd’hui et demain; le local et I'universel

Comment envisager I'exigence d’universalisation ?

L'exigence d’universalisation, pour étre vivante, ne doit pas étre vue sous un
angle relativiste ou culturel : a chaque pays, 4 chaque culture son universel.
Voila pourguoi les processus d’universalisation se relient & une communauté de
méthodes qui transcendent, autant que faire se peut, les frontiéres a la fois
nationales et culturelles, tout en g’inspirant des ressources proposées par les
différentes cultures. L'universalisation est une visée qui force la recherche du
Juste et non pas un contenu dogmatique, fixé une fois pour toutes.

L'universalisation, c’est donc ici une capacité « argumentative » permettant a
des gens différents de quitter progressivement les exigences du nous ici pour
aller vers le tous, ici et ailleurs. Le nous tous nécessite une mise en suspens des
certitudes de départ.
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LES REPERES METHODOLOGIQUES

Quatre mises a I'’épreuve par l'universel :

*» L’épreuve de la collectivité concréte : ce que nous
trouvons bien pour notre groupe ou notre équipe ou
notre corporation est-ce juste pour tous ceux qui font
partie de la méme entité : école, ville ou village, etc. ?

e L’épreuve de I'anticipation dans 'espace : ce que nous
trouvons bon pour nous ici et maintenant est-ce juste
pour d’autres ailleurs, en dehors de notre territoire ?

e L’épreuve de I'anticipation dans le temps : ce que nous
trouvons bon pour nous ici et maintenant est-ce juste
pour les générations a venir ?

e L'épreuve de la réversibilité : ce qui est bien pour
certains est-ce juste pour nous et pour tous ?

LE PARCOURS PROPOSE : UNIVERSALISER

e Formuler ce qui est bien pour nous : nos désirs
subjectifs pour Pavenir.

¢ Mettre cette formulation a I'épreuve du NOUS TOUS : ce
qui est juste pour tous, soit :

Ce que nous trouvons BON POUR NOUS

l

L’'épreuve du NOUS TOUS

|

Ce qui serait JUSTE
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LES DEMARCHES ET PROPOSITIONS
DE TRAVAIL

LES POINTS DE VUE : UN ENTRAINEMENT REGULIER

CHAUSSER DES LUNETTES DIFFERENTES

* |l s’agit d’exploiter les conflits et incidents de la vie collective dans I’école ou
le quartier.

¢ A partir d’'un désaccord, chacun s’empare d’une paire de lunettes autre que
la sienne : il chausse les lunettes du directeur, du bourgmestre, d'un parent,
d’un délégué, d’un échevin, d’un policier, d’'un assureur, etc.

* La démarche consiste a formuler en 10 ou 15 lignes I'avis de cette personne,
en identifiant cing aspects & quoi elle doit étre attentive étant donné ses
lunettes. Par exemple : le directeur, lors de certains problémes, sera attentif
& la reputation de I'école, au maintien des cours et de I'horaire, 4 I'intégrité
des locaux, au respect des régles d’assurance, a I'équilibre financier, etc.

A faire régulierement, comme « gymnastique ».

L’EPREUVE DE LA COLLECTIVITE

CE QUE NOTRE CLASSE VEUT CHANGER DANS L'ECOLE
EST-CE JUSTE POUR TOUTES LES CLASSES ?

INNOVATION A L’ECOLE

Le contexte :

* les structures participatives peuvent inciter les étudiants a faire des
propositions quant a I'organisation matérielle de 'école.

= |l s’agit pour la classe d’identifier une modification concréte : avoir un espace
pour se détendre avec de la musique et des ordinateurs, par exemple.

¥ CONSIGNES

= Quel colt représente ce projet ?

* Comment peut-il s’inscrire dans I'espace disponible et dans le budget
«locaux et fonctionnement » del'école ? Quelle marge de prix ? (consulter
les documents ad hoc).
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Les autres classes ont-elles des propositions différentes de la nétre ?
¢ Avec quelle proposition la nétre entre-t-elle en concurrence ?
Quels critéres imaginer avec des délégués des autres classes pour comparer
les projets : critéres liés aux personnes, aux moyens, a la mission de I'école?
= Ces critéres permettent-ils de hiérarchiser les propositions ?
* Peut-on définir des urgences, des priorités dans le temps ?
* Doit-on éliminer certains projets ?

L’EPREUVE DE L'ANTICIPATION DANS LE TEMPS

ET L'ESPACE

Inventaires pour la planéte

" CONSIGNES

1°~ étape : en différents groupes produire un inventaire :

Pour nous, ici et aujourd’hui : quelle espérance de vie bonne ?

Dressons un inventaire des biens et des conditions de vie (ressources, habitats,
loisirs et culture) nécessaires pour que les jeunes et leurs familles vivent bien
aujourd’hui, dans notre ville ou commune.

« Pour vivre bien, les jeunes et leurs familles devraient bénéficier d’un minimum
de tels biens et telles conditions... » Plusieurs inventaires vont ainsi étre

dressés.

2 étape : a partir de 13, on divise le travail en deux équipes. L'une va
prendre en charge la proposition de travail A, I'autre la proposition de travail
B.

A) Pour nous et d’autres, ici et demain : Ce qui est bien pour nous icl,
aujourd’hui, sera-t-il bien pour d’autres ici demain ?
L'équipe A est chargée d’'imaginer les conséquences des différents
inventaires pour le futur. Pour chaque inventaire imaginer concrétement ce
qu'ils vont entrainer pour notre commune, notre ville, 'habitat, les transports,
la vie quotidienne demain : réaliser des dessins ou des petits sketches
faisant vivre cette anticipation.

B) Pour d'autres, ailleurs, aujourd’hui et demain : nos inventaires sont-ils
porteurs de vie bonne ?
L'équipe B, en s’appuyant sur des ressources documentaires (infos sur
I’économie, le territoire, 'habitat, le niveau de vie, la santé, I'instruction) et
éventuellement des témoignages dans ou hors de la classe, choisit un pays
relevant d’un autre continent et imagine qu'elle y propose & des jeunes et a
leurs familles les inventaires produits.
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L'équipe tente d’imaginer les réactions éventuelles 4 ces inventaires en
fonction des informations recueillies. Elle produit des sketches visualisant
cette étonnante opération et mettant en avant les difficultés supposées, les
incohérences, les réactions positives et négatives ou les réticences
probables.

3™ etape : Pour tous, qu'est-ce qui serait juste ?

Cette étape fait le point des équipes A et B aprés découverte de leur travail
respectif et le groupe-classe identifie ce gu’il faudrait abandonner comme
exigences particulieres pour avoir une chance d’universaliser les exigences de
vie bonne.

Retour en équipes : celles-ci imaginent, sous forme d’un récit d’anticipation, ce
qu’il faudrait entreprendre comme démarches concrétes pour préparer une
charte internationale touchant aux droits et conditions de vie des familles. Le
scénario porte sur les préparatifs : avec qui ? comment ? Selon quelles
procédures ? etc. Ce récit sera confronté a des textes juridiques internationaux
et aux différentes versions de la Déclaration Universelle des Droits de 'Homme.
S’inspirer pour cette étape des informations recueillies au cours d’histoire et/ou
de sciences sociales. Chercher sur internet des informations concernant les
mobilisations internationales en cours.

UNE VARIANTE : L'EAU, UN BIEN COMMUN ?

Le débat au niveau international est ocuvert sur la question de savoir si ’'eau est
a considérer comme une ressource économique, comme un bien & marchander
et & vendre ou bien est a considérer comme une nécessité pour la survie de tous,
qui doit pouvoir étre accessible sans transactions marchandes. La démarche
précédente peut étre appliquée a cette question, en s’appuyant sur les articles
et les textes parus sur le sujet, en s’appuyant aussi sur les ressources du Net.

L’EPREUVE DE L’ANTICIPATION DANS LE TEMPS

LES ANTICIPATIONS IMAGINAIRES

UN MONDE PARFAIT

La démarche de travail s'inspire ici du principe kantien que Fon pourrait évoquer
de la fagon suivante :

« Méme si je suis dans I'embarras, forcé affectivement de faire une promesse
impossible, dois-je la faire ? » Une fagon de traiter cela est de proposer &
I'étudiant I'anticipation suivante « voudrais-je vivre dans un monde ol toutes
les promesses sont fausses ? »
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Le contexte :

* Concernant le principe de Justice, ia démarche consiste a faire surgir les
opinions premiéres des étudiants sur les solutions a apporter a certains
problémes qu’ils rencontrent dans la vie, eux ou leurs proches. Par exemple,
touchant a I'insécurité, ces opinions premiéres peuvent étre les suivantes :
« chacun devrait avoir une arme ou chacun devrait avoir un chien de garde ».

" CONSIGNES
1. LA PROJECTION

* Par équipe de quatre, dressez le décor d’une ville ou chacun a une arme et
un chien de garde, imaginez les dispositions a prendre pour I'entretien des
rues, la nourriture des chiens, la protection des enfants, les transports en
commun, les vitrines, les cinémas et dancings, les écoles et bibliotheques,
etc.

* Imaginez aussi les grandes étapes de la vie quotidienne avec chaque
personne ou méme chague famille munie d’un chien et d'un fusil.

e Cherchez a inscrire dans le quotidien des rencontres d’amour et d’amitié
entre gens trés différents et envisagez comment elles se déroulent dans cette
vie quotidienne.

2. LA PRODUCTION ET LA REFLEXION

+ | es différents scénarii sont écrits et lus au reste de la classe.

Quelles convergences/divergences dans les différents scénarios 7 Quelles
questions se posent a la suite de ces récits ?

Voudrions-nous vivre dans une ville o chacun a un chien et un fusil ?
Quelles seraient les modifications importantes par rapport a la liberté de
mouvement, aux services publics, aux relations entre les gens 7 ...

Sous quelle forme diffuser les récits dans 'école (sketches, vidéos, journal
d’école, ...) ? A quelle occasion ?

3. IMAGINE !

* Une anticipation pour comprendre l'importance d’une séparation des
pouvoirs. Ton frére est accusé d’un meurtre qu’il n’a pas commis. Vous n’avez
pas beaucoup d’argent et il bénéficie d’'un avocat « Pro Deo ». Au tribunal,
le juge porte la Kippa et I'avocat Ia coiffe des Juifs orthodoxes. Toi et ton frére,
qui étes de confession musulmane, allez-vous étre rassurés ? »
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L'EPREUVE DE LA REVERSIBILITE

CE QUI EST BON POUR CERTAINS
EST-CE JUSTE POUR NOUS ET POUR TOUS ?

L'IMPOT, CE MYSTERE

v CONSIGNES
1. PARTIR D'UNE QUESTION

= Comment les écoles sont-elles financées puisque les étudiants ne gagnent
par leur vie ?

2, MENER UNE EXPLORATION

= L'impét représente la source essentielle de financement des écoles.
Comment est collecté I'imp6t ? Quels en sont les grands principes ?

¢ Qui échappe a I'impdt ? Ou bien quelles opérations échappent a I'impdt ?
(par exemple la spéculation, ...).

* Quelles conséquences ces non perceptions peuvent elles avoir sur les
ressources de I'enseignement ?

* Quels autres domaines de la vie chez nous sont touchés par cette non
perception ?

* Quel impact sur les autres contribuables ?

UNE VARIAMTE : COMMENT LEGIFERER 7

L'oncle a héritage
A quel pourcentage devrait-on taxer les héritages ?

Deux équipes, A et B, travaillent séparément I'une de I'autre sans savoir gu’elles
poursuivent des objectifs différents.

Consigne pour I’équipe A
En sachant que vous allez faire un héritage important dans peu de temps,
comment répondez-vous a la question ? Listez les arguments.

Consigne pour I'équipe B

En sachant que vous étes un parlementaire chargé de réfléchir a un projet de loi
sur la taxation des héritages, comment répondez-vous a la question ? Listez les
arguments.

Partage en grand groupe du travail des deux équipes

Confronter la valeur des arguments respectifs au regard de la question : « ce
qui est bien pour certains est-il juste pour tous ?

- Hiérarchisez en conséquence les arguments ;

- Eliminez ceux qui paraissent incompatibles avec le « nous tous ».
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ARGUMENTER POUR DES
RESOLUTIONS JUSTES

LES COMPETENCES VISEES

Si le débat et I'argumentation sont essentiels pour discerner le Juste de I'Injuste,
ils le sont a quatre conditions :

Ne pas appliquer des regles de logique purement formelles et mécanigues
parce qu’elles ne prennent pas la réalité en compte.

Ne pas utiliser sa force de raisonnement et d’argument pour impressionner
I'autre et |e faire taire, car la perspective du nous et du nous tous disparait au

profit d’un Je.

Ne pas étre mathonnéte ou peu sincére, car alors la force du témoignage
s’évanouit et le principe de débattre avec d’autres n’a plus de sens.

Adopter une procédure de débat rigoureuse et pratiquer une éthique de la
communication.
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LES REPERES METHODOLOGIQUES

Parler, c’est agir, c’est poser un acte qui a des effets.

« Viens ! » peut étre une supplication qui touche et
émeut, ou un ordre qui humilie, ou une injonction qui séduit
et charme.

PARLER, CEST ’DONC S’ENGAGER ET PRENDRE UNE
RESPONSABILITE : Est-on sincére ? Ment-on ? Dit-on
des choses exactes ou inexactes ?

Nous ne sommes pas toujours conscients des actes de
parole que nous posons ou bien les autres les
comprennent autrement : il faut donc se mettre d’accord
sur leur interprétation.

Débattre pour plus de justice se détermine en quatre
temps:

1)Le vécu : les émotions et expériences de chacun par
rapport au probléme posé.

2) Les faits : les éléments objectifs du contexte ou de la
situation qui demandent de s’informer, d’enquéter ;
cette étape élimine les arguments faux.

3) Les valeurs et le rapport au juste : ce qui est bien pour
nous, est-ce juste pour tous ? Comment respecter la
Liberté des autres, PEgalité des droits ? Cette étape
ameéne a sélectionner ou a hiérarchiser les arguments les
meilleurs, afin d’adopter une résolution valable pour
nous tous.

4) Le rapport au Droit : les lois qui servent de cadres. Cette
étape permet de vérifier la pertinence des idées
développées et leur légalité.
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LE PARCOURS PROPOSE

Pratiquer une délibération démocratique fait vivre aux étudiants un trajet
complexe que nous pouvons schématiser en quatre péles, permettant de

construire une résolution légitime et valide.

Le rapport au sincere :

Ce que tu crois est-il a
mettre en relation avec
des situations vécues ou
ressenties par toi comme

injustes ?

Le rapport au vrai :

Quelles informations
objectives justifient
ton idée ?

Ton idée

N\

i.e rapport au Juste :

Ce qui est bien pour toi,
est-ce juste pour tous ?
Mettre en oeuvre le carré
éthique

AUTONOMIE

LIBERTE
JL1Hvalrios

-

i
)
>
C
e |
I~

l_e rapport au Droit :

Quelles Lois ou régles
peuvent te servir de
références ? Quelles
Lois ou regles te posent
difficultés ?

Poser des actes de paroles coopératifs et constructifs :
» lls encouragent 'expression des situations, I'analyse des faits, la récoite

d’informations.

¢ |ls aménent des propositions positives, des questions utiles.
* |Is favorisent le doute et la vigilance critique.

Eviter les actes de paroles compétitifs et narcissiques :

* lIs servent uniquement & mettre en valeur les personnes.

+ |Is pratiquent P'intimidation, la moquerie, le persiflage, la manipulation...

e lls veulent déstabiliser les participants au débat plutdét que chercher la

vérité.

e |ls empéchent le sérieux du ftravail collectif par des interventions
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LES DEMARCHES ET PROPOSITIONS
DE TRAVAIL

COMMENT INTERVENIR POUR LE BIEN COMMUN ?

£y

UNE INTERPELLATION A NOTRE BOURGMESTRE

v’ CONSIGNES

Etape 1 : LA CUEILLETTE [ES TEMOIGNAGES : GUE S'EST-IL PASSE 7
Pendant un mois, chacun sur le chemin de I'école, matin et soir, reléve et note
quelque part des petits faits ou des incidents au cours desquels un préjudice est
fait ou une difficulté est posée a quelqu’un : a soi-méme, & un enfant, a une
mere de famille, & une vieille dame, & un ambulancier, a un copain, etc.

Une fois cette phase terminée, on échange a deux les expériences. Les deux
partenaires disent ce qui les a le plus touchés ou mis en colére et envisagent des
solutions.

E"E‘::—prz 2 : QUE FAIRE ? ET QU'EN PENSER 7

A la suite de quoi, chaque duo va proposer au groupe-classe une ou deux
propositions d’amélioration. Chaque proposition est questionnée par le groupe
selon les trois perspectives suivantes :

1) Ce que vous proposez est relié a quelle expérience personnelle ? Qu'est-
ce qui vous a touchés, inquiétés ou déplu ?

2) Ce que vous proposez s'appuie sur quelies données objectives, sur quels
faits ? Ces faits ont-ils été observés par d’autres ? Se répétent-ils ?
Comment pourrait-on résumer ces faits le plus exactement possible ? A
partir de quel moment le résumé n’est-il pas exact ou vérifiable ?

3) Ce que vous proposez est bien pour qui ?
Cette proposition ne va-t-elle pas nuire a des plus faibles, & des plus jeunes,
a des plus agés, a des travailleurs ? Si oui, faut-il renoncer ou suggérer des
priorités : privilégier par exemple les plus jeunes pour les passages-
piétons, ou encore favoriser les transports en commun et les services de
SEecours...

Etape 3 : LA RESOLUTION COMMUNE : CONSEILLER NOS
MANDATAIRES 7

Au fur et @ mesure de ce questionnement, des propositions sont ou non
retenues, et/ou envisagées. En finale, les propositions sont organisées et
classées : sont-elles compatibles ou incompatibles ? Réalistes ou irréalistes ?
Quelles valeurs avons-nous privilégiées ? Cet arbitrage permet |la production de
recommandations assumables par toute la classe.
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Etape 4 : L'INTERVENTION : LE PASSAGE A L’ACTION

Les recommandations sont communiquées sous forme de lettres aux
bourgmestres concernés par les différents étudiants (localités respectives). Les
étudiants suggérent éventuellement de les rencontrer.

DANS LA RECHERCHE DU JUSTE,

QUELS SONT LES ACTES DE PAROLE POSES ?

UN COURRIER A NOS PARLEMENTAIRES

Il s’agit d’envisager une question éthique importante pour beaucoup de citoyens
et qui fait I'objet d’'un débat public. Cela a été le cas pour la dépénalisation
partielle de I'avortement ou de I'euthanasie ; un débat trés important est celui
des sans papiers et des clandestins, que nous prendrons comme référence ici.
D’autres débats importants peuvent toucher a la santé ou a la drogue, par
exemple.

1¢= étape : Sur le débat des sans-papiers : un bain d’articles de journaux.

Chaque étudiant parcourt au moins deux articles pour son propre compte.

2™ étape
Chacun pendant cinq minutes cherche silencieusement une intervention courte

gu’il souhaite formuler pour faire avancer la réflexion du groupe-classe. Les
interventions une fois librement formulées sont notées au tableau.

3*m étape

Aprés cet inventaire, chaque étudiant choisit un ou deux propos notés au
tableau, autre quse le sien, qu'il retient. Il essaie de dire oralement I'effet de ce
propos sur lui : intérét, surprise, malaise, indignation, satisfaction, tristesse,
colére, inquiétude, perplexité, etc. Les paroles ont un impact sur nous comme
d’autres actions peuvent en avoir, car parler, c’est poser un acte qui a des effets.

4* étape

Le groupe-classe tente, a partir des effets produits, d’identifier les actes posés
par chacune des courtes interventions notées au tableau : est-ce une question,
un conseil, un témoignage d’expérience personnelle, une information, une
condamnation, une critique, I’expression d’une inquiétude, une moquerie, une
indignation, une conviction, une croyance, un refus, une menace, etc. ? Souvent
les propos peuvent étre diversement interprétés comme actes et il faut en
discuter avec celui qui les a émis et les interlocuteurs de la classe. Plusieurs
lectures sont possibles.
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Quels sont les paroles-actes posés que nous retenons comme les plus
susceptibles de faire avancer la réflexion du groupe-classe sur ce qui serait juste
pour tous les humains ?

Les propos retenus serviront & écrire quelques lignes de la part du groupe-classe
a des parlementaires choisis : leur pose-t-on des questions de valeurs ? Leur
demande-t-on des informations sur des faits ? Leur demande-t-on d’éclairer
les positions en présence dans le débat politique ? etc.

EN PROLONGEMENT : LA VISION D'UN DEBAT TELEVISE

Lanalyse d’un débat télévisé fait bien prendre conscience des stratégies non
éthiques parfois, liées aux actes de paroles. Lorsqu’un tel dit, par exemple, « il
y a trop de chbmeurs » (ce qui est vrai dans son contenu), quel acte de parole
pose-t-il en réalité ? Dit-il cela pour faire avancer la justice ou pour disqualifier
son adversaire 7

Les étudiants visionnent un débat télévisé classique sur une des chaines
francophones et appliquent la grille suivante :

quels sont les effets produits sur nous quand X ou Y prend la parole ?

les actes de parole sont-ils élucidés ?

- les participants s’écoutent-ils ?

quand et comment définit-on ce qui est juste et injuste ?

LE DEMONTAGE D'UN ARTICLE DE JOURNAL OU D'UN
MESSAGE INTERNET

* Le professeur propose un article qui défend un point de vue, soit en termes
de plaidoyer, soit en termes de réquisitoire.

* En équipe, il s’agit de cerner les principaux actes de paroles et de leur donner

une interprétation en fonction du texte, du titre et du contexte de I'actualité.

Quels actes de paroie I'auteur nous propose-t-il ?

Lauteur est-il, au cours du texte, dans I'intimidation, la menace, te soupgon,

Iinsulte, la suggestion discréte, I'interrogation, le témoignage d'une

inquiétude, I'information située par rapport & des sources, la description, la

profession de foi 7 ...

* Aprés avoir dressé un tableau des actes de parole a I'oeuvre, il s’agit de

comparer avec les tableaux des autres équipes et de voir les divergences

d’interprétations.

Evaluation collective : ce texte met-il en ceuvre des prétentions i la sincérité,

a la vérité, a la justice ? Cherche-t-il d’abord 'effet sur le lecteur ?

NB : Laméme démarche peut étre appliquée face a des messages diffusés sur
internet, y compris des échanges entre internautes.
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AUTOPSIE D’UNE DELIBERATION

REALISER UNE CHARTE DU VIVRE ENSEMBLE

Faut-il modifier le réglement d’ordre intérieur de I'école ? Une question comme
celle-1a peut étre « mise sur la table » dans une école. L'enjeu est dés lors pour
chaque classe d’élaborer un mandat pour son ou ses délégués aux organes de
participation ou de décision de I’école.

Comment construire et évaluer une délibération de ce type ? Il s’agit bien ici
d’une délibération et non pas d'un simple débat, puisqu’une résolution
commune en est I'enjeu.

Le terme résolution est préféré a celui de décision. Une décision se donne en
effet comme ponctuelle, définitive et non réversible. Elle se situe principalement
dans le registre de I'efficacité. La résolution se donne, elle, comme pouvant étre
revue (faillible) et elle intégre des choix de valeurs, au-deld du simple probléme

de départ.

De nombreux repéres existent dans la littérature pédagogique pour évaluer la
correction formelle d’un débat. Nous vous y renvoyons. Nous aborderons ici la
démarche générale de la délibération et son évaluation.

¥ CONSIGNES

L’animateur qui gére la délibération propose d’organiser en quatre registres les
apports du groupe.

Un diagnostic : quels probléemes ?

1= temps : LE VECU : émotions et expériences

De quelles expériences pouvons-nous parler qui sont insatisfaisantes (difficultés,
injustices,...) ? Ces expériences sont recueillies et mises en relation les unes
avec les autres.

2:m tamps : LES FAITS : enquéie et informations

Quelles sont les contraintes incontournables ? (voir les documents internes a
I’école et les circulaires officielles). Combien de cours dans une journée peut-on
envisager en moyenne ? En fonction de quelles contraintes et possibllités ?
Quelles sont les obligations liées aux transports, aux locaux ? Quelles marges
de manceuvre se dessinent ?
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3" temps : LES CHOIX DE VALELIRS ET LE BAPPORT AU Jus

A quelles difficultés vécues et & quelles contraintes donner la priorité ? En
fonction de quels principes ou valeurs ?

Les options que nous prenons (bonnes pour hous) sont elles justes pour les
autres classes et étudiants ? Comment le vérifier ? Vont-elles étre justes pour
les enseignants et pour les autres acteurs concernés (éducateurs, concierges,
etc) ?

If s’agit dans cette troisidéme étape de mettre en ceuvre le mieux possible le carré
éthique : mettre en relation ce que nous souhaitons proposer et chaque principe
démocratique.

o ]
e
EGALITE ™
4 étape : LE RAPPORT AU DROIT : LE LIEN AVEC LES TEXTES LEGAUX

Une fois les propositions communes dégagées, il est important de les
confronter avec les réglements de I'école, mais aussi avec les Lois régissant
I’éducation ou encore avec des Lois plus générales si celles-ci sont concernées :
rassembler les textes nécessaires et les examiner.

s

= étape : L'EVALUATION

Lapprentissage porte ici sur I'évaluation de la démarche de délibération/
résolution. Le principe d’observateurs extérieurs n’est pas retenu qui instaure un
rapport objectivant de type sujet - objet.

1. Le retour sur soi : chacun note, une fois la résolution commune acquise, les
moments qui lui ont piu et déplu dans le débat et note ce qu’il ressent par
rapport a la résolution adoptée : suis-je content ou dégu ? A quoi ai-je di
renoncer 7

2. En équipes de quatre ou cing :

- Quels témoignages nous ont touchés et intéressés et ont orienté la
démarche ?

- Quels faits ont été explorés ? Lesquels ont été oubliés ?

- Quelles attitudes et quelles interventions ont le plus fait avancer les choix ?

- Quels arguments ont été in fine jugés les meilleurs ?

- Quels nouveaux éléments pourraient rendre notre résolution contestable ou
fragile ?
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SE SOLIDARISER ET S’ENGAGER
POUR PLUS DE JUSTICE

POUR CEUX QUI VEULENT ALLER PLUS LOIN

LES COMPETENCES VISEES

Les compétences visées sont d’abord des compétences touchant a la récolte de
I'information, & la confrontation de sources d’informations différentes.

Ensuite, viennent des compétences d’analyse des rapports de force sociaux qui
permettent d'identifier ol se situent l'arbitraire et les inégalites dans les
événements du monde.

Sont également &4 mettre en oeuvre des compétences d’anticipation, c’est-a-dire
des compétences qui permettent de se donner une vision du monde plus juste
et plus conforme aux acquis démocratiques.

Par ailleurs, le passage & I'expression citoyenne dans I'espace public, moment
indispensable pour réaliser pleinement son statut de citoyen, implique des
compétences expressives et métaphoriques - stylistiques — pour pouvoir
s’exprimer publiquement, avec force.

Vers une compléte potentialisation des acquis.

Enfin, Pensemble de ces compétences repose sur un engagement éthique et
politique touchant & I'exigence de solidarité locale et mondiale. Cette derniere
séquence s’'adresse a des étudiants qui ont une certaine maturité et elle
positionne I'école dans un interface entre la vie en classe et le monde. L'enjeu
des propositions qui terminent ce dossier est de faire découvrir aux étudiants les
possibilités d’engagement en dehors de I'école, ce qui nécessite pour
’enseignant une mise en relation avec les associations et mouvements sociaux
existants. L’école, en effet, ne peut faire de la propagande partisane, mais elle a
le devoir d’ouvrir aux étudiants les portes d’une société civile pluraliste.
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LES REPERES METHODOLOGIQUES : REVENDICATION
POLITIQUE ET SOCIALE

L'actualité nous confronte &4 des événements ou
Pinjustice est a I'ceuvre, injustice liée, par exemple, a
une bavure policiére ol un jeune meurt ; injustice liée
a la violence collective comme le génocide rwandais ;
injustice liée a4 des décisions politiques qui Iésent des
citoyens ; injustice politique olu un dictateur peut
rentrer chez lui ...

Ces événements nous surprennent et peuvent nous
forcer 4 nous engager, a formuler des perspectives
pour Nous Tous, c’est-a-dire des exigences qui
sauvegardent la vie, les droits universels.

Comment formuler ces exigences de Justice pour étre
entendus et ne pas rester dans son coin ? De
nombreux slogans célébres sont construits de la facon
suivante :

* Se situer : dire ce qu’on veut ici et maintenant;

e Se donner éventuellement un nouveau nom : « ni
putes, hi soumises »; ce nouveau nom est un nom
de combat qui permet d’étre rejoints par d’autres;

e Exiger un avenir juste pour Nous Tous et Toutes :
«nous voulons I'égalité entre filles et gargcons ».

S — —— — — —_—

LE PARCOURS PROPOSE

$’ouvrir au monde et aux inégalités vécues par les jeunes.

Découvrir des personnages emblématiques en lutte

/

Tenir un agenda mondial pour formuler un diagnostic

{

Choisir (ou non) un engagement citoyen dans I’espace public
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LES DEMARCHES ET PROPOSITIONS
DE TRAVAIL

Les filles dans le monde

" CONSIGNES

Prendre position et entrer dans le domaine de la revendication

« Ni putes, ni soumises »

1.

Faire le lien entre ce collectif et son slogan : d’ol vient cette revendication ?
Quelle est la situation de départ des filles qui ont créé ce collectif 7 Quelles
espérances de changement ce slogan implique-t-il ?

Trouver d’autres slogans du méme type que « ni putes ni soumises » en
rapport avec la situation des filles dans les banlieues ou dans les villes.

Inviter des représentantes du collectif « ni putes ni soumises » et découvrir
aussi leur action sur Internet.
Mettre en place un café citoyen autour du theme « ni putes, ni soumises ».

Réaliser suite au café citoyen plusieurs articles en ligne, et les envoyer a « Babel
Café », un journal en ligne autogéré par des jeunes.

Les filles et la violence religieuse dans le monde

¥ CONSIGNES

Rassembler des articles, des émissions sur la situation des femmes en Inde,
au Pakistan, au Maroc..., face a la violence religieuse : essentiellement des

interviews et des témoignages.

Construire une vidéo sur la maniére dont les filles d’aujourd’hui réagissent a
ces iémoignages.

. Imaginer des actions pour soutenir les femmes du tiers-monde.
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Le cercle noir de la haine

Nombreuses sont les femmes et nombreux les hommes qui ont pris le
contrepied de la pensée haineuse, qui se sont opposés au « cercle noir de la
haine» (nazisme, racisme, sexisme) et a I'injustice.

v CONSIGNES

1. UNE RECHERCHE SUR LE NET

Rechercher sur le net ou dans des ouvrages des infos sur un/une de ces
personnalités. Quel est le prix qu'il/elle a payé ? (la plupart ont été emprisonné-
e-s ou le sont encore, beaucoup vivent en exil; par exemple des pressions ont
été exercées sur le mari de la féministe égyptienne Nawal el Sadaoui pour gu'il
divorce).

2. LE RETOUR SUR S0OI

Et vous, & quoi auriez-vous envie de résister, comment ?

Les injustices subies par les jeunes dans le monde
Voici un extrait d’un article de presse.

«IL. VOLE UNE POMME : SIX MOIS DE PRISON»

Un jeune vagabond affamé, Said, a été condamné le jeudi 14
septembre 2006 par le tribunal correctionnel de Lyon a six mois de
prison (deux mois ferme, quatre mois de sursis avec mise a
I’épreuve} pour avoir volé une pomme — une seule — a I'étalage d'une
épicerie du 2e Arrondissement !

« On entend sans arrét que I'institution judiciaire est submergée et
n‘arrive pas a faire son travail, mais elle consacre une heure
d’audience a un voleur de pomme ! » s’étonne Yves Alégre,
journaliste au Progrés, qui a révélé |'affaire {édition du 15 septembre
2006) aprés avoir assisté avec effarement a la condamnation
démesurée de Said. Une condamnation en totale contradiction avec
la jurisprudence sur I'état de nécessité, qui date du 19e siécle : en
1898, le juge Magnaud avait refusé d’emprisonner une mére de
famille ayant chipé un morceau de pain pour nourrir ses enfants.
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Autres temps, autres meeurs. Le président du tribunal est aujourd’hui
un ancien gendarme, aiguillonné par un jeune loup zeélé : le
procureur Girard, qui a requis au départ carrément six mois ferme !

« C’était assez surréaliste, raconte Yves Alégre. Il n’y avait méme
pas d'avocat commis d’office. Le gargon est arrivé encadré par des
policiers, menotté. Les magistrats ont essayé de justifier la lourdeur
de la peine en insistant sur le fait qu’il avait giflé I'épicier. Said a eu
beau expliquer qu’il avait regu de son coté piusieurs coups, rien n’y
a fait. Tout cela s’est déroulé en comparution immédiate, j’aimerais
bien savoir combien cela a coiité... » (repris par Charlie Hebdo,
édition du 27 septembre 20086).

" CONSIGNES

1. Que savez-vous de la comparution immédiate ? Qu’en pensez-vous ?7
2. Quels éléments vous ont choqués dans cet article ?
3. Quelle recherche d’informations souhaitez-vous faire a partir de cet article ?

4. Quelle prise de position cet article vous inspire-t-il ?

Le tourisme a I’'épreuve des Droits de 'Homme

Voyager partout dans le monde est devenu monnaie courante chez certains
jeunes privilégiés et représente en tout cas le réve de nombreux jeunes. C’est
I'occasion d’inventorier les pays qui méritent qu’on les soutienne en les visitant
ou en y pratiquant un service volontaire de coopération et les pays dirigés par
des pouvoirs abusifs et qui ne méritent pas notre visite.

v’ CONSIGNES

1. LE TOUR DES PAYS DE REVE

1. Chacun évoque un ou des pays qu’il aimerait visiter et exprime ses
motivations.

2. Ces pays sont listés et par équipes de deux ou trois, on examine la situation
politique, sociale, militaire et économique et également la situation touchant
aux rapports entre les sexes.
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3. Larecolte d’informations autour de ces différents aspects peut se faire sur le
net, & travers la presse ou des ouvrages spécialisés, ou encore en invitant des
personnes ressources. A cet égard, les rapports d’Amnesty International
représentent une ressource souvent compléte et essentielle.

4. Les equipes présentent & la classe le bilan de leur approche et il s’ensuit un
débat (voir plus haut un débat conforme aux principes démocratiques) pour
décider si ce pays mérite d’étre visité ou de faire I'objet d’un service
volontaire.

Le principe de cette démarche est pluridisciplinaire et doit se négocier entre les
professeurs intéressés. Chaque semaine, au sein d’un des cours impliqués dans
le projet, a lieu «le moment de ’'agenda mondial » qui peut se mener en une demi
heure de temps s’il est accompli réguliérement.

Les cours ol cet agenda aura lieu peuvent étre choisis en tournante, par mois
ou par trimestre. Le principe est de mener un diagnostic et d’identifier ce que
I'on souhaite comme passage & I'acte pour ceux qui sont préts & s’engager.

¥ CONSIGNES

1. LA RECOLTE DES EVENEMENTS OU DES PRATIQUES

1. Le professeur invite les étudiants & proposer dans le monde des événements
negatifs/positifs (Tsunami, invasion d’un territoire / élections libres, accords
de paix...), des pratiques négatives/positives (délocalisations, excision des
filles / commerce équitable, budgets participatifs...) qui sont en lien avec le
partage du Juste et de I'Injuste.

2. Les étudiants qui proposent événements ou pratiques les résument en trois,
quatre lignes de maniére synthétique et significative tout a Ia fois : De quoi
s'agit-il ? Ol cela se passe-t-il ? Qui est impliqué ? Quand cela a-t-il su lieu
? Quelles conséquences sur les populations locales ?

2. LE TRAITEMENT DES EVENEMENTS OU DES PRATIQUES

Ce traitement va se mener selon le tableau suivant; on peut remplir soit la
colonne 2, soit la colonne 3 ou bien les deux si complexité il y a.

Dasi rphorn en dix erermenis Mmjlales Elginerl JU=EIES

P il O

¢+ fibertés politiques *» liberiés politiques

* rapporis hommes/ ¢ rapports hommes/ * comme étudiant
femmes femmes s comme citoyen dans

* situation sociale et s situation sociale et Pespace public
économigque gconomique

= situation militaire ¢ situation militaire

* situation religieuse * situation religieuse

a P omeie B
defioncer 3 U@ SQUTENE ¢
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Etudiants producteurs et médias responsables

Un dispositif de synthése

L'Internet, les blogs et les journaux en ligne intéressent beaucoup les étudiants
et constituent un environnement permanent pour eux. Une équipe d’enseignanis
et d’étudiants peut créer dans une école un blog, un journal en ligne, ou méme
installer une radio qui diffuse en interne, autour des questions lides au juste et &
I'injuste, au vivre- ensemble et & 'engagement. Des écoles en discrimination
positive ont développé sans trop de difficulté des projets de ce type.

De telles initiatives représentent une belle occasion de changer le rapport aux
médias trop souvent consommatoire et superficiel, pour rendre les étudiants
acteurs et producteurs de messages, leur donner une responsabilité éditoriale.
En effet, construire un projet de ce type met en oeuvre tous les apprentissages
proposés dans ce dossier.

Une charte pour une éthique de la communication

Un préalable & la mise en oeuvre des émissions, des journaux, des blogs réside
dans la construction de régles garantissant une éthique de travail, de démarche,
de communication. Tous les exercices proposés autour de I'argumentation
trouvent ict une application concrete.

Une ligne éditoriale

Il s’agit aussi d’identifier avec les étudiants comment ils comptent aborder le
rapport au juste et a I'injuste dans Pécole et dans le monde, comment ils
comptent développer les questions touchant au vivre- ensemble, a
I'engagement, & la citoyenneté. Selon le médium choisi, cette ligne éditoriale
peut varier, mais les acquis touchant aux différentes intelligences développées
dans |e dossier peuvent favoriser la construction de cette ligne.

Un espace de parole

Une telle initiative présente I'intérét d’asseoir un espace de parole dans et autour
de I'école, donnant la parole aux différents acteurs et aux différents points de
vue, selon des procédures rigoureuses. Il peut étre intéressant aussi de faire
appel & des témoignages issus de la communauté locale ou en lien avec des
jeunes dans le monde.
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Le public cible et la carte des apprentissages

QUELGLUES REPERES DE BAS

a1d

La justice : un principe, un apprentissage
Une pédagogie des Droits de I’'Homme
Dire le Juste et I'lnjuste, un humanisation
Le carré éthique du Nous Tous

Dire le Juste et I'Injuste, quelles SOmpelencas

LA METHODOLOGIE

Le Juste et I'Injuste, des fils rouges pour I’éducateur

Découvrir I'histoire des injustices et tém Hgner soi-m

Les repéres méthodologiques
Le parcours proposé
Les démarches et propositions de travail
La carte des sentiments
Une injustice vécue
Les noms des rues
Le témoignage des survivants

Questionner les Nnjusiices &l pratiquar l1a creativite crition

Les repéres méthodologiques

Le parcours proposé

Les démarches et propositions de travail
Questionner une saine habitude
Pratiquer la créativité critique
A I'école des utopies
Le slam du réglement
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