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Cathy Legros

. Révolution copernicienne en pédagogie
de la morale

Une véritable « révolution copernicienne» s’est opérée il y a une douzai-
ne d’années dans la pédagogie du cours de motale au secondaire , ruptu-
re radicale avec la conception traditionnelle de cet enseighement, qui a
provoqué une recherche collective intégrant progressivement diverses
méthodologies actives et expérientielles . Reprises par les professeurs
dans leurs classes , elles ont profondément modifié leur pratique et glo-
balement la physionomie du cours de morale . Reliées aux différents
objectifs qui orientént le Programme de morale, articulées dans leurs
complémentarités , harmonisées dans leurs convergences et intégrées
dans une visée éducative commune, elles ont ainsi généré la création
d’'une pédagogie cohérente , structurée et tout a fait originale qui donne
aujourd’hui son caractere et sa force au cours de morale du secondaire en
Communauté francgaise. Acquis novateurs trop souvent méconnus ou
appréhendés superficiellement de I’extérieur.
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Jaimerais amener une compréhension plus fondamentale des grandes
options qui fondent cette pédagogie que nous avons qualifiée d’« huma-
niste». J’expliciterai essentiellement les convictions originaires qui ont
déterminé cet investissement dans de nouvelles pratiques d’éducation
morale . Pour en faire percevoir la richesse et la diversité, je dresserai
ensuite I'inventaire des découvertes successives qui ont jalonné douze
années de recherche assidue, ininterrompue et foisonnante . J’en établirai
I’évolution et les moments- charnieres . J'en restituerai les enthousiasmes
et les enchantements ..

Il m’importe cependant au préalable de souligner combien ce change-
ment d’orientation du cours résulte d’'une dynamique interne et d’une
synergie entre les apports de nombreux acteurs : des philosophes, des
psycho-pédagogues, des chercheurs en sciences de I’éducation, des for-
mateurs en développement personnel dans le secteur socio-culturel , et
surtout les enseignants expérimentateurs et innovateurs sur le terrain
méme de leurs classes qui ont ainsi rendu possible la maturation et I'adap-
tation concrete de cette nouvelle pédagogie . Il ne faudrait pas oublier le
rOle névralgique joué par les inspecteurs de morale du secondaire qui
d’emblée deés leur entrée en fonction (moi-méme en 1985 et mon col-
legue Michel Bastien en 1988) ont lancé cette dynamique de recherche
et de réflexion et ont suscité cette synergie entre théoriciens, cher-
cheurs, praticiens et professeurs . Ils ont investigé les différents courants
d’éducation morale actuels (québécois et anglo-saxons surtout) suscep-
tibles d’enrichir le cours; ils ont trouvé les animateurs qualifiés pour
transmettre les méthodologies découvertes; ils ont mis sur pied des
cycles de formation, journées et stages pédagogiques, qui ont impliqué
quasi tous les professeurs de la Communauté francaise, des professeurs
de lenseignement subventionné officiel grice aux collaborations qu'’ils
ont organisées avec les directions respectives (Ville de Liege, Ville de
Bruxelles, Ceria, Provincial du Hainaut, ...) et parfois les futurs ensei-
gnants dans les universités et écoles normales ; ils ont créé en 1989 la
revue trimestrielle pour une pédagogie de la morale , Entre-vues' qui en
est a son 40 numéro, des dossiers Entre-vues , une collection éditée par
le CEDIL « Qutils pour le cours de morale » et une collection coéditée par
Entre-vues et le CEDIL, récemment constituée . La formation continuée
et les publications citées ont constitué des lieux privilégiés de rencontres
vivantes , d’inventivité et d’interpellations réciproques, creuset et récep-
tacle alchimiques ou s’est forgée cette spécificité psycho-pédagogique
du cours de morale aujourd’hui.
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On pourrait parler de I'émergence d’un nouveau paradigme ou modele
en éducation morale combinant des théories et des pratiques d’éducation
morale venues d’horizons divers que ,comme inspectrice ,au coeur méme
de ces découvertes, en assurant la transmission , j’ai été plus directement
amenée a formuler, théoriser et argumenter dans une publication
«L'Arbre en éventail»?, en démontrant comment il s’accorde avec I'es-
prit, les principes généraux et les contenus du cours spécifiés par le
Programme officiel de 1976 . Les numéros trimestriels d’Entre-vues
publiés régulicrement depuis 1989 portent la trace fidele des étapes mar-
quantes de notre recherche . Les différents courants d’éducation morale
explorés y sont exposés et clarifiés largement sous I'angle d’une analyse
critique des fondements philosophiques et psycho - pédagogiques et sous
langle pratique des nombreux dispositifs didactiques, démarches et
outils pédagogiques utilisés par les enseignants.

Mon propos sera d’abord de mettre en évidence la prise de conscience
déterminante qui a bouleversé nos pratiques d’enseignement et amorcé
des 1985 tout cet itinéraire d’investigations et d’inventions .

1. REVOLUTION COPERNICIENNE EN MORALE. ABANDON DU MODELE
CARTESIEN PRIVILEGIANT LE DEVELOPPEMENT DU JUGEMENT RATIONNEL

L'enseignement de la morale est traditionnellement basé sur le dévelop-
pement du jugement moral par I’exercice de I'argumentation rationnelle
s’appuyant sur le recours aux savoirs constitués, (sciences humaines :
psychologie , sociologie , histoire, ... sciences exactes),a la fonction cri-
tique de la philosophie et a I'objectivité de Pinformation afin de décons-
truire les préjugés et démystifier les passions spontanées. Cette facon
d’enseigner met en ocuvre un présupposé cartésien : «il suffit de bien
juger pour bien faire» et un pari socratique : « nul ne fait le mal volontai-
rement»,la connaissance du bien entrainant spontanément sa réalisation
dans des choix et des actes conséquents . Dans ce modéle rationaliste , les
conditions du passage du jugement a I'adhésion et a 'engagement per-
sonnels ne sont pas interrogées .

Cette conviction pédagogique naive est par ailleurs cruellement démen-
tie par les faits. Je prendrai un exemple qui nous touche douloureuse-
ment, en rapport avec notre sentiment d’impuissance, comme éduca-
teurs, face a la montée de I'extréme-droite et du racisme. Comment



expliquer I'inertie de 1a majorité du peuple allemand qui pourtant «savait
ce qui se passait» dans les camps de la mort? Comment expliquer la
cruauté des nazis responsables et témoins directs des souffrances des vic-
times, du «mal radical», 'extermination massive de 6 millions de juifs?
Comment expliquer que cette connaissance «historique» des crimes
nazis n’empéche aujourd’hui ni d’autres génocides ni la recrudescence
du racisme?

2. LES LECONS D’ AUSCHWITZ

Les analyses percutantes de Hannah Arendt sur I'univers concentration-
naire et la «banalité du mal», répercutées par Bruno Bettelheim dans
«Survivre » et «Le coeur conscient » nous apportent des «témoignages » et
des «lecons» déterminantes qui nous acculent a envisager autrement
I’éducation morale.

Ces situations extrémes, « institutions minutieusement programmées d’un
monde de mourants ol plus rien n’avait de sens»?, «docilité terrifiante
qui menait tous les prisonniers du camp vers leur propre mort»* comme
des «cadavres ambulants» «complétement conditionnés», «ayant renon-
cé a leur qualité de personne», « égalité monstrueuse sans humanité ni
fraternité » , «<image de I’enfer», ou « les schémas de comportements et les
mobiles que I'on attribue a la psychologie humaine en général ont été
abolis»’ et ou «les limites assignées a la condition humaine ont été fran-
chies»¢, nous démontrent par «le refus éhonté de tout ce qui est humain »
quelles sont les conditions d’humanité essentielles 2 garantir, instaurer et
préserver pour que les critéres du bien et du mal qui fondent la morale
puissent retrouver sens .« Expérience fondamentale de notre époque et sa
détresse fondamentale, ... ce n’est qu’a partir de ce fondement sur lequel
reposera une connaissance nouvelle de '’homme que de nouvelles pers-
pectives pourront prendre leur point de départ.» (Hannah Arendt)’

1= TEMOIGNAGE. «L’heure du choix, pour Eichmann, s’est présentée la
premiére fois lorsqu’il a visité les camps d’extermination, et qu’il a été
témoin direct du sort réservé aux juifs . Il a failli s’évanouir. Mais au
lieu de tenir compte de sa réaction émotionnelle, il se contraignit a
aller jusqu’au bout de la tiche qui lui avait été confiée et qu’il consi-
dérait comme une obligation personnelle . Ce fut pour lui le point de
non-retour. C'est alors qu’il renonca a réagir comme un €tre humain
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et qu'il accepta de n’étre qu’un outil dans les mains de ses maitres
nazis .Telles sont, je crois,les moments ou il faut prendre une décision
capitale , quand on est en contact personnel, direct, et non abstraite-
ment, avec le probléme de I'étre humain confronté a la société totali-
taire .» (B. Bettelheim - Survivre)®

1™ LgcoN. Eichmann n’est pas un monstre, «une figure démoniaque»,
mi par la volonté de faire le mal, mais un étre borné, insignifiant,
«ticheron besogneux de la solution finale, ... incarnation de I'absen-
ce de pensée»?, qui s’est rendu autiste, insensible et indifférent aux
cruautés infligées aux juifs qu'il ne voulait de ce fait plus reconnaitre
comme des étres humains , semblables 2 Iui-méme .

«Lorsqu'un individu est atteint dans sa capacité de juger moralement,
il est toujours atteint a la fois dans sa capacité sensible ou émotion-
nelle a s’ouvrit au lien humain», 3 considérer lautre comme Soi-
méme, 4 le respecter dans son humanité . « Ce pari pour I’homme , ou
ce désir d’humanité, préceéde la réflexion rationnelle et la fonde.
Celle-ci s’ancre dans une ouverture au monde qui est d’abord exis-
tentielle et dont la dimension affective ou émotionnelle est essentiel-
le .» « Phomme est le seul qui puisse se donner la loi morale , loi ration-
nelle,, mais il ne le peut que parce qu’il est un étre de chair, parce qu’il
éprouve dans sa chair, dans sa présence charnelle a l'autre, une exi-
gence qui transcende la dimension sensible de cette relation. Les
belles analyses de Lévinas sur le «visage de l'autre» 1’ont bien mon-
tré .» Nous reprenons ces considérations a4 un article d’Anne-Marie
Roviello intitulé « La génése du jugement moral»'® qui constitue pour
nous une prise de conscience importante confortant nos choix péda-

gogiques.

CoNcLUSIONS. Méditer les situations extrémes ou, dans I'enfer
d’Auschwitz, la sensibilité morale a été tant chez les victimes que chez
les bourreaux totalement atrophiée , nous permet de dégager ce qu’il
s’agit avant tout travail intellectuel de développer: la sensibilité
morale, cette ouverture au monde et au respect d’autrui — mais aussi
au respect de Phumanité en soi, reconnaissance de cette altérité réci-
proque et irréductible qui est en méme temps égalité totale, « hospi-
talité inconditionnelle», dira E. Lévinas. «Soi-méme comme un
autre», 'émergence de cette empathie affective devrait des lors
constituer I'objectif premier de toute éducation morale . Car «sans la
sensibilité , sans un rapport sensible a soi et au monde — aux autres —



il n’y aurait tout simplement pas de jugement possible, du moins pas
de jugement du type de ceux qui nous concernent ici: les jugements
sur le sens .« On peut deés lors comprendre pourquoi une connaissan-
ce abstraite des monstruosités nazies sans la conscience sensible de la
souffrance subie par les victimes, sans 1'écoute de la parole vivante
des rescapés qui se souviennent pour nous, est impuissante a extirper
I'indifférence et le racisme!

2 == TEMOIGNAGE. « Une fois, alors qu'un groupe de prisonnier nus étaient
alignés devant la chambre a gaz, I'officier S.S. apprit que 'une des
femmes avait été danseuse. Il lui ordonna de danser pour lui. Elle le
fit, s’approcha de lui, s’empara de son pistolet et le tua . Elle-méme
fut immédiatement abattue. Ne peut-on supposer qu’en dépit du
cadre grotesque, en dansant elle était redevenue une personne.
Lofficier I'avait distinguée individuellement et lui avait demandé de
Iui donner un échantillon de ce qui avait €t€ sa vocation . Elle n’était
plus un numéro , une prisonniére sans nom , dépersonnalisée , mais la
danseuse d’autrefois . Transformée , fiit-ce temporairement , elle avait
réagi comme elle Pefit fait autrefois et tué 'ennemi acharné a la
détruire, en sachant qu’elle-méme serait tuée .» (B. Bettelheim - Le
Coeur Conscient) ',

2®e 1ECON . « 1l n'y a que moi pour étre moi» . Chacun est une personne
au singulier, unique et irremplacable . Pouvoir I'exprimer, exister dans
" son originalité propre, étre reconnu dans son individualité a nulle
autre pareille, la petite danseuse de Bettelheim , image emblématique,
nous en fait mesurer les enjeux . Car, a Auchwitz, avant la mort phy-
sique, c’est la désintégration de la personnalité, la destruction totale
de I'individualité , la domination absolue de la nature humaine et « sa
réduction a un étre completement conditionné » qui étaient program-
mées. Susciter I'éclosion des potentialités individuelles, favoriser
I'épanouissement de la personnalité et inciter a l'affirmation de soi
doivent prendre place dans un cours de morale comme objectifs
constitutifs de la dignité humaine ! :

3 TEMOIGNAGE. 347, avenue Louise. Dans les caves de la Gestapo.
Octobre 1994 . Des murs couverts de graffitis par dizaine , des noms
propres surtout, des dates aussi, des adieux, des mots d’amour pai-
fois, griffés avec les ongles ou grattés avec des moyens rudimentaires,
oubliés dans l'obscurité d’un souterrain, découverts par André
Dartevelde, journaliste a la RTBF, photographiés et publiés par le
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Centre de Recherche Historique de la Seconde Guerre Mondiale . It
est difficile de décrire ’émotion qui vous étreint 2 la découverte de
ces noms faiblement éclairés par une lampe de poche dans ces caves
humides, dira-t-il. «J’avais 'impression physique d’une présence,
d’une intimité comme s’ils se cachaient derriére les mots...»

3= rrcon. Ftrange rapprochement avec les inscriptions hiéroglyphiques
dans les grottes de la préhistoire ou s’origine notre humanité... Il
s’agissait pour ces résistants qui allaient étre torturés et envoyés 2
Auschwitch de laisser une trace ,un nom , une identité pour continuer
a vivre au-dela de la mort dans la mémoire des hommes..., de se
manifester encore en communiquant avec eux avant de disparaltre
anonymes dans les charniers des camps d’extermination .

Ce témoignage bouleversant dans sa simplicité en dit plus que tous les
plaidoyers pédagogiques sur la nécessité d’édifier certaines structures
et relations psychiques constitutives de notre humanité (étre nommé,
reconnu, identifi€ , relié 2 une communauté ... ) impliquant d’abord un
travail de développement personnel et de communication interper-
sonnelle avant tout autre travail axé plus directement sur le dévelop-
pement moral, le jugement éthique et le choix des valeurs .

3. IMPORTANCE DE I”AFFECTIVITE DANS L' EDUCATION MORALE.
APPORTS DE LA PSYCHOLOGIE HUMANISTE ET DE LA CLARIFICATION
DES VALEURS

Sous un autre angle, la psychologie nous démontre suffisamment com-
bien une personnalité, et en particulier celle de I'enfant plus fragile , peut
s’épanouir sous I'effet de sollicitations positives , mais combien elle peut
étre fissurée, voire détruite par les coups de boutoirs destructeurs et
dévalorisants d’un environnement social ou familial hostile qui lui ren-
voie une image négative de lui-méme.

La « Clarification des valeurs» est une méthode pédagogique de dévelop-
pement personnel anglo-saxonne, issue de la psychologie humaniste (C.
Rogers), qui travaille en priorité les structures affectives de la personna-
lité. Construire d’abord le sentiment d’identité (self-concept), une inté-
riorité heureuse, une image positive de soi, une sensorialité épanouie



ainsi que la capacité de se relier aux autres et de communiquer dans la

reconnaissance et le respect de la différence, tels sont les préalables a
prendre en compte pour ne pas €tre habité par un manque a combler,
une violence a exorciser, une volonté de puissance a assouvir qui com-
promettraient 'authenticité d'une évolution personnelle.

Cette méthode, se revendiquant d’un existentialisme et d'un humanisme
athées , considérant que 'homme est totalement responsable de son exis-
tence —«il n’est rien d’autre que la somme de ses actes» (J-P. Sartre)—,
a pour but d’aider chacun a se dégager de linfluence du milieu pour
choisir ses propres valeurs et les assumer dans des attitudes, des com-
portements et des actes cohérents, ayant au préalable acquis une estime
de soi dans laquelle puiser cette volonté de réalisation .

Cette méthode centrée sur «les valeurs» et «l’engagement» est ainsi
venue providentiellement s’emboiter parfaitement avec la philosophie et
les principes du cours de morale, procurant enfin aux professeurs des
moyens pour les mettre en ceuvre dans des démarches d’apprentissage .
A travers I'enjeu d'un choix autonome de valeurs, respectueux d'un plu-
ralisme , c’est I'action morale qui y détermine le sens de l'existence. La
psycho-pédagogic va travailler essentiellement sur les blocages et les
résistances affectives (peurs, désirs, attachements, ...), la résolution des
contradictions intérieures ,la gestion des conflits , les obstacles a I’action,
le développement des qualités de courage et d’affirmation de soi néces-
saires pour pouvoir étre fideéle a ses choix et convictions dans des situa-
tions existentielles et concretes difficiles .

Conséquence pédagogique : ¢’est dans la classe méme devenue un atelier
expérientiel que les éléves vont s’impliquer directement avec leur vécu,
la narration de leur propre autobiographie ou anticiper des dilemmes,
des cas de conscience, des situations-problémes qui appelent des choix
et des décisions . Mis en jeu dans tous les aspects de leur personnalité,
intellectuelle, émotionnelle, créative, imaginative, ils seront amenés,
pour répondre, a2 mettre en sceéne le scénario personnel d'une morale
pratique résultant d’'une recherche d’harmonisation et de clarification
entre leurs désirs affectifs, leurs choix rationnels et leurs motivations a
Paction. Gestuelle existenticlle, germe d’une maturité éthique, qu’ils
pourront par la suite reporter dans la vie réelle.

Au-dela des exercices particuliers apportés par la méthode, I'irruption de
la Clarification des valeurs dans notre pratique a boulevetsé fondamenta-
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lement notre maniére d’enseigner la morale limitée au seul développe-
ment du jugement moral . D’autres modalités de travail se sont mises en
place signifiant un déplacement des points de percussion . Ce qui est visé
désormais, ce n’est plus I'extériorité d’'un jugement moral justifié ration-
nellement par enseignant en fonction d'un contenu référentiel validé
par un savoir mais I'activité du sujet-apprenant impliqué existentielle-
ment dans des situations-problémes, exercer a prendre des décisions en
tenant compte a la fois de son épanouissement affectif, de ses choix de
valeurs et des implications de ses actes, capable d’assumer I'incertitude
liée a I'absence de critéres assurés et a 'acceptation d'un pluralisme des
valeurs.

Cette formulation pourrait faire penser que I’enseignement de la morale,
dans une société en crise et en perte de valeurs communes, se serait
retranché dans le culte narcissique d’un individualisme qui trouverait sa
1égitimité uniquement dans 'observation de criteres formels (cohérence
entre les actes et les valeurs invoquées) et de qualités existentielles (fidé-
lité a soi-méme, courage de s'affirmer, créativité dans la résolution de
conflits, ...) au détriment d’engagements sociaux et politiques.

Cependant la Clarification des valeurs, telle du moins que nous I'avons
adaptée , installe systématiquement des dispositifs de communication et
d’interaction régis par I'écoute et le respect mutuel constitutifs d'une
éthique de la discussion, qui engagent toujours dans une parole parta-
gée. Cette parole partagée tisse un lien social et inscrit chacun dans un
monde commun ou s’expérimente une confrontation de valeurs dans un
espace public démocratique que constitue la classe et se cherchent des
consensus provisoires, négociés, argumentés, respectueux des droits de
chacun, ou le « Dire» devient un acte politique en soi.Ainsi, par 'intro-
duction de cette dimension communicationnelle, la clarification des
valeurs est d’emblée aussi éducation a la citoyenneté responsable.

4. ENJEUX DE LA PEDAGOGIE HUMANISTE

L'enjeu de cette communication vivante est philosophiquement et psy-
chiquement plus déterminante encore. Car une parole adressée donne a
ressentir une reconnaissance réciproque de ce que chaque interlocuteur
a d’unique et d’irremplacgable ; elle fait advenir le sujet a lui-méme parce
qu’elle le constitue dans un rapport d’altérité : «J’existe parce que tu m’as



dis tu» (Albert Jacquart). « ’éthique se tient d’abord dans le face a face,
dans le rapport a autrui d’une situation duale, les regards échangés, la
parole avec 'autre au singulier» (E. Lévinas).

Par cette inscription dans notre égalité et notre humanité commune
qu’elie nous donne a vivre, cette pédagogie véhicule, dans sa pratique
méme et les attitudes qu’elle favorise , une philosophie humaniste basée
sur la nomination personnelle et le respect mutuel, qui conditionne 'ap-
plication du principe kantien constitutif de toute moralité : « Agis de telle
fagon que tu traites ’humanité, aussi bien dans ta personne que dans ia
personne de tout autre, toujours en méme temps comme fin, jamais sim-
plement comme moyen».

C’est 1a raison pour laquelle il me tient a ceeur, dans le monde d’aujour-
d’hui o1 les hommes sont souvent considérés comme des objets en fonc-
tion de leur rentabilité économique, ou racisme, violence et exlusion se
conjugent au quotidien, de développer ce sentiment de reliance , facteur
de résistance citoyenne et de transformation morale, dans des lieux de
paroles partagées que sont les classes, les journées pédagogiques, (les
cafés philosophiques me semblent répondre aux mémes aspirations), ...
ol se joue « ’'ouverture 2 I’Autre social» (Elie Wiesel).

Quelles que soient les méthodologies autres que la Clarification des
valeurs qui seront par la suite intégrées dans le cours de morale, ces
enjeux fondamentaux d’humanité resteront présents comme leur fonds
commun .
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L Arbre en éventadl




. Itinéraire de la recherche pédagogique

1. DECOUVERTE DE LA CLARIFICATION DES VALEURS

Comme nous lavons expliqué ci-dessus, c’est la découverte de la
« Clarification des valeurs»'* qui a déterminé les nouvelles orientations
pédagogiques du cours de morale . Nous en présentons ci-dessous une
breéve syntheése , extraite de «UArbre en éventail».

LA METHODE DE LA CLARIFICATION DES VALEURS
La VALEUR, NOTION DE BASE DE LA CLARIFICATION DES VALEURS

La clarification des valeurs est édifiée autour de la notion de valeur qui
cristallise toute l'activité morale. Une valeur constitue un principe qui
oriente notre vie et inspire tant nos engagements fondamentaux que nos
gestes et décisions les plus quotidiens.

Les valeurs sont l'aboutissement d'un choix moral. Par le fait méme,
elles déterminent le but de I'éducation morale comme processus d'inté-
gration et de choix de valeurs.

LA CLARIFICATION DES VALEURS

Cependant, les valeurs se glissent souvent de maniére spontanée, impli-
cite et inconsciente dans nos modes de vie sans que nous y prétions une
attention particuliére.

Nous constatons que nos motivations sont parfois peu conscientes. Par
manque de réflexion, nous adoptons souvent des attitudes passives,
influencées par l'habitude ou déterminées par le milieu familial, social,
culturel. La clarification des valeurs nous améne 2 «clarifier les ressorts
cachés de nos comportements, 4 débusquer les valeurs implicites qu'ils
recelent, a4 les accepter lucidement ou a les remplacer par de plus esti-
mables. Elle procure des outils conceptuels et une méthode de réflexion
structurée et systématique qui rendent possible un choix autonome, luci-
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de et maitrisé dégagé de notre assujettissement aux normes de l'envi-
ronnement. Les valeurs sont ainsi l'enjeu et la manifestation de notre
liberté ou de notre conditionnement. Pour Simon, un des concepteurs de
la méthode, «ous pouvons enseigner 4 nos enfants 4 analyser judicieu-
sement leur vie, 3 comprendre qu'ils ont souvent le choix entre plusieurs
décisions, 4 examiner les conséquences de chacune de ces options, et 4
choisir en tenant compte de tous ces facteurs. Nous pouvons ensuite leur
apprendre a bien scruter leur vie, a juger eux-mémes s'ils traduisent ou
non leurs valeurs personnelles dans leurs gestes et leurs manies. Nous
pouvons leur expliquer clairement combien il est important qu'ils défi-
nissent leurs propres valeurs aprés mare réflexion, et non sous le coup
de leurs impulsions, ou 4 la légere, ou sous l'influence de l'entourage.
Comment pouvons-nous enseigner cela? A l'aide de la démarche de la
Clarification des valeurs. Cette approche nous permet d'examinet nos
propres valeurs et permet 4 I'enfant d'examiner les leurs. Cette approche
ne privilégie aucune valeur en particulier. Elle sert au contraire 4 laisser
4 chacun la possibilité de choisir lui-méme (Simon, Olds, Aidez votre
enfant d choisir, Actualisation, Montréal, Québec, 1981),

LES TROIS DEMARCHES DE LA CLARIFICATION DES VALEURS

«Pour se forger des valeurs, I'homme doit nécessairement les choisir, y
tenir et agir en fonction d'elles . Telles sont tes trois démarches complé-
mentaires qui structurent la méthode de Clarification des valeurs:

e CHorsik (un choix de valeur affirmé dans l'ordre du jugement

rationnel mettant en ceuvre des capacités intellectuelles de réflexion

et d'argumentation).

o S'arracaer (un attachement émotif révélant l'authenticité dune

adhésion personnelle mettant en ceuvre des capacités affectives).

» Acir (une volonté de poser des actes cohérents conformes aux

valeurs invoquées mettant en ocuvre des capacités actives).
Globalement, pour ces trois démarches fondamentales, les concepteurs
de la méthodes ont retenu 7 opérations qui permettent d'intégrer une
valeur compléte.

LES 7 ETAPES DE LA CLARIFICATION DES VALEURS

1. CHOISIR LIBREMENT.
Les valeurs sont choisies librement et non sous la pression d'une

influence extérieure. Plus la personne aura choisi délibérément et
activement une valeur, plus elle la ressentira comme fondamentale
pour sa vie.

2. CHOISIR PARMI LES ALTERNATIVES. .
Un véritable choix implique un éventail d‘opinions. Plus cet éventail

sera large, plus il y aura de probabilités que la personne trouve
quelque chose a laquelle elle tient vraiment.



3. CHOISIR APRES AVOIR CONSIDERIE SOIGNEUSEMENT LES CONSEQUENCES

DE CHAQUE ALTERNATIVE.
Un choix impulsif ou irréfléchi ne peut mener 4 des valeurs signi-

fiantes pour la vie du sujet. C'est pourquoi, celui-ci doit examiner les
conséquences de chacune des alternatives. Il y a donc un facteur
cognitif trés important qui intervient a ce stade. Meilleure est l'antici-
pation des conséquences, plus le choix est miir, intelligent et averti.
4. AFFECTIONNER-ETRE ATTACHE.

Nous sommes heureux des choix que nous posons. Nous tenons i
nos valeurs, nous les trouvons positives. Nous les respectons, nous
les aimons.

5.AFFIRMER.

Nous sommes préts 4 parler en public, si nous y sommes invités. Ne
sont pas considérés comme valeurs, les choix que nous n'oserions
révéler aux autres, dont nous aurions honte.

6. AGIR EN FONCITION DES CHOIX.

Les valeurs affectent nos actions. Nous leur consacrons du temps et
de I'énergie. Celui qui parle de quelque chose mais ne réalise rien,
adheére plutdt 4 une croyance ou manifeste une attitude, mais n'a pas
en lui une valeur qui guide sa vie.

7. REPETER.

Les valeurs n'influencent pas le comportement de maniére occasion-
nelle. Elles tendent 2 s'inscrire dans des «patterns» de vie.

Pour qu'il y ait «waleurs complétess, il faut nécessairement que les sept
critéres soient respectés. Ceux-ci deviennent ainsi des objectifs pédago-
giques qui permettront l'apprentissage de la démarche éthique a travers
des exercices spécialement congus i cet effet et qui forment le corps de
la méthode.»

Marianne Debry, La Clarification des valeurs,

une attitude et des méthodes humanistes

au service d'une éducation globale.

2. FIMERGENCE D’UN NOUVEAU MODELE D’ EDUCATION MORALE

La Clarification des valeurs travaille donc en priorité les structures affec-
tives de la personnalité . Un choix de valeur —la valeur étant la clef de
voiite de I'éducation morale — doit &tre envisagé a la fois sous I'angle des
motivations émotionnelles et rationnelles et en rapport avec I'action .

Cette méthode nous a amenés a élaborer un modele holistique qui défi-
nit les différents obijectifs complémentaires a poursuivre dans la
construction de la personnalité morale :1'« Arbre en éventail » .
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CE MODILE REPREND

LES TROIS BRANCHES DE LA « CLARIFICATION DES VALEURS» .
* COGNITIVE (UN CHOIX DE VALEUR AFFIRME DANS L'ORDRE DU JUGE-
MENT RATIONNEL, SUSCEPTIBLE DE VALOIR POUR L'UNIVERSALITE DES
HOMMES )
* AFFECTIVE (UN ATTACHEMENT EMOTIF REVELANT L’AUTHENTICITE
D’UNE ADHESION PERSONNELLE)
* ET ACTIVE (UNE VOLONTE DE POSER DES ACTES COHERENTS
CONFORMES AUX VALEURS INVOQUEES)

- EN RENFORCANT L'ENRACINEMENT DANS LA SENSIBILITE

- ET LE TRONC, PILIER DE BASE CONSTITUE PAR LA CONSTRUCTION DE

L’IDENTITE , DU LIEN SOCIAL ET DE L’OUVERTURE AU MONDE.

Lorsque nous avons ensuite exploré, au-dela des exercices propres a la
Clarification des valeurs, 'immense champ des autres pédagogies ren-
contrant nos nouvelles orientations de travail , cette arborescence nous a
permis de structurer et de coordonner l'intégration de méthodologies
tres diversifiées avec leurs démarches et dispositifs respectifs en les réfé-
rant a la phase développementale correspondante .

Pointons schématiquement, a partir du modele de «L'Arbre en éventail »
les principaux jalons de notre recherche exemplifiés par quelques outils
ou exercices particuliers.

3. UNE RECHERCHE PEDAGOGIQUE ORIENTEE DANS TROIS DIRECTIONS
PRINCIPALES

Notre recherche pédagogique s’est engagée dans trois directions princi-
pales induites par le modele de I’'Arbre en éventail :

LEDUCATION AFFECTIVE
LENGAGEMENT DANS L'ACTION

LA DIMENSION COGNITIVE ET REFLEXIVE DU CHOIX
DE VALEUR ET LE DEVELOPPEMENT DU JUGEMENT MORAL




1° L EDUCATION AFFECTIVE '

Nous nous sommes d’abord tournés vers des pratiques susceptibles de
contribuer a la construction affective de la personnalité, inspirées des
psychologies du développement personnel et de la communication
interpersonnelle verbale el non-verbale: Prodas, PNL (Programmation
neuro-linguistique), Analyse transactionnelle, systémique, institutionnel-
le, Techniques de bien-étre, Sophrologic , Techniques RYE (Recherche
pour le yoga dans I’éducation), Réves éveillés, ...

Nous avons aussi intégré diverses méthodes actives stimulant la créati-
vité (ateliers contes, d’écriture, ...) en ne négligeant pas d’intégrer I'édu-
cation sensorielle, 'expression corporelle et théatrale (le drama, ...).

Exemples:

1. L'autolouange *: exercice de présentation de soi inspiré d’une pra- -
tique orale africaine. Objectifs: développer la confiance en soi et le res-
pect de lautre. Consignes: amplifier ses qualités aux dimensions d’un
mythe selon certains procédés d’écriture (devises, amplifications sym-
boliques, métaphores, répétitions,...). Puis présentation par chacun en
lecture ritualisée, voire théitralisée, au groupe-classe.

2. Le drama*: répertoire codifié de mises en situation et de jeux dra-
matiques, originaire d’Angleterre. Objectifs: amener les éleves 4 se
décentrer d’'un jugement personnel a priori en s'identifiant momentané-
ment aux différents personnages de I'histoire aux prises avec un proble-
me impliquant des choix éthiques pour explorer les passions, émotions,
souffrances, peurs, espoirs vécus par ceux-ci et comprendre ainsi inti-
mement les sentiments dissimulées derriére les attitudes adoptées et les
actes posés, ceux-ci donnant la mesure existentielle du probléme moral
étudié.

Exercice: Leitre a un ami intime'. Consignes: -le professeur fait
vivre une situation conflictuelle 4 travers la lecture d’'une page dun
roman ou d'une nouvelle, la présentation d’un extrait de film en s’arré-
tant avant lissue de lhistoire (ex.: Oury découvre aprés la Guerre des
Six Jours 4 laquelle il a participé, qu'il est en fait d'origine palestinienne
et quil a été adopté par une meére juive qui a él&vé et aimé en lui
cachant son origine). -chaque éléve est alors invité 3 se mettre 4 [a
place du personnage central (Oury) qui écrit 4 son ami intime pour évo-
quer les émotions et les pensées qui I'agitent, puis faire part de la déci-
sion 4 laquelle il aboutit (Oury va-t-il rester chez sa meére adoptive,
rejoindre les siens, tout quitter et disparaitre, militer pour la paix entre
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les deux communautés, ...) -chaque éleve dépose ensuite ce courrier
dans une «boite aux lettres» placée au centre de la classe -l'animateur
devient le «facteur» et distribue une lettre au hasard a chaque participant
-les éléves se répartissent dans I'espace scénique, jouent le role de I'ami
intime et 4 tour de role, dans une mise en scéne théitrale imposant un
silence recueilli d’écoute sans interactions réciproques, lisent avec gra-
vité la lettre recue.

De la méme facon, i travers d’autres «jeux d’acteurs» et types de «mises
en scéne» d’un proces, dun interview, d’'un colloque, ... grice 4 'em-
pathie suscitée, des problématiques éthiques pourront étre explorées et
les implications affectives qu’elles provoquent pourront étre comprises.

Le premier exemple d’autolouange cible un travail centré sur soi, le

second exemple de drama cible un travail centré sur la compréhension
d’autrui.

2° L'ENGAGEMENT DANS L ACTION

Nous avons aussi recherché des techniques pour exercer 'engagement
réfléchi dans 1’action : techniques de. résolution de conflits , pédagogie
de la coopération’, recherche-action pour développer le comporie-
ment d'aide™. ..

Plus systématiquement nous avons repris dans les classes sous forme de
«jeux de roles» la technique du «thédtre -forum»' inventée par Augusto
Boal pour développer dans les dictatures d’Amérique Latine une citoyen-
neté et une résistance actives. Dans le «modele», les éleves-acteurs inter-
pretent une histoire réellement vécue dans laquelle un personnage cen-
tral , «’opprimé» est confronté a une injustice et échoue dans son projet.
Dans la deuxiéme partie «forum», le scénario est rejoué de la méme
facon . Mais les éléves-spectateurs sont invités I'interrompre pour monter
sur scene , remplacer Popprimé et expérimenter une alternative de com-
portement plus efficace face aux «oppresseurs» qui résistent en improvi-
sant en fonction de la psychologie de leur personnage . Cette technique
permet d’exercer les éleves a affronter les difficultés et les obstacles liés
a la réalisation d’un idéal dans la société et a s’initier aux qualités de cou-
rage , de persuasion et de ténacité requises par 'action .



3° LA DIMENSION COGNITIVE ET REFLEXIVE DU CHOIX DE VALEUR
ET LE DEVELOPPEMENT DU JUGEMENT MORAL

Notre attention d’abord concentrée sur 'affectif et I’action , terrains pour
lesquels nous étions le plus démunis, s’est ensuite focalisée sur le déve-
loppement moral cognitif .

Entre I’émergence affective des valeurs et un engagement dans des
actions en cohérence avec celle-ci, il y a lieu de travailler le moment de
distanciation réflexive et critique qui permet d’évaluer la validité de nos
convictions et d’argumenter n0s jugements moraux pour transformer nos
adhésions personnelles en choix conscients, lucides et raisonnés .

Avec quels démarches, avec quels outils traiter ce 2 temps du raisonne-
ment, du jugement et de ’argumentation ?

Nous avons d’abord utilisé les stratégies de la Clarification des valeurs
décrite pour I’étape «Choisir».

Ensuite nous avons repris et construit des outils basés sur les recherches
de Kohlberg et I'éthique de la discussion chez Habermas qui nous ont
permis d’échapper au relativisme auquel la clarification risque d’aboutir
en nous dotant de critéres de hiérarchisation entre les jugements moraux
et les valeurs.

Et actuellement nous nous centrons sut l'insertion de 'apprentissage du
philosopher comme capacité de «bien penser» (c’est-a-dire problémati-
ser, conceptualiser, argumenter) .

1. Les stratégies de la « Clarification des valeurs»

Nous avons utilisé systématiquement les stratégies codifiées de la
« Clarification des valeurs»': prise de conscience ¢t choix argumenté
des valeurs qui sous-tendent nos attitudes, nos comportements et nos
actes, que nous avons appliqué a divers domaines: environnement,
santé, droits de 'Homme , de 'enfant, racisme , citoyenneté,

Exemples d’exercices
a. Uincendie. Consignes : - il est demandé aux éléves d'imaginer leur

maison en feu ; les personnes et les animaux sont sains et saufs, les
pompiers ont encore le temps daller rechercher un objet, petit ou
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grand ; lequel sauver (un meuble, l'album de photos, une ceuvre d’art,
les lettres, ...)? - chaque éléve est invité 4 expliquer par écrit ce qui
motive son choix, puis 4 dégager la valeur implicite qui sous-tend sa

justification, ensuite 4 échanger dans le groupe-classe .

b. léchelle des valeurs. Consignes: - Soit une histoire de vie relatée
dans un roman, un film, un fait divers, un conte, une fable, ... - les
éleves doivent classer les différents personnages sur une échelle par
ordre de préférence en allant du moins estimable au plus estimable /
puis justifier et argumenter leur choix / ensuite dégager la valeur (ou
non-valeur) qui sous-tend la motivation correspondant a chaque pet-
sonnage / et pour terminer, examiner si ces différentes valeurs s’articu-
lent autour d'un principe commun de référence - ils sont ensuite conviés
4 échanger deux 4 deux (en causeuses) plusieurs fois de suite et ont la
possibilité de modifier leur échelle de valeurs aprés confrontation avec
leurs condisciples. En finale une synthése est établie par 'animateur qui
rend compte des convergences et des divergences dans le groupe.

Objectifs : prendre conscience des valeurs qui animent implicitement
nos attitudes, les affirmer en les justifiant ou en changer aprés examen
des autres choix possibles ; respecter le pluralisme des options et des
valeurs.

2. Le développement moral cognitif chez Kohlberg et I'exploitation
des dilemmes moraux *

Nous nous sommes ensuite beaucoup inspirés des travaux de Kohlberg,
disciple de Piaget, sur le développement moral cognitif.

A. En voici succintement les éléments de base :

LE DEVELOPPEMENT MORAL COGNITIF CHEZ KOHLBERG

1. Kohlberg identifie et hiérarchise de I'hétéronomie 4 l'autonomie six
stades de développement moral a4 partir d'une typologie ou forme des
motifs et arguments invoqués pour justifier une attitude et non de leur
contenu de valeur. six stages correspondant aux six étapes de matura-
tion morale.

StaDE 1. Morale préconventionnelle , basée sur la peur des punitions et
le respect aveugle 4 'obéissance . « Obéir pour éviter les punitions».
'STADE 2. Moralité préconventionnelle orientée vers le relativisme instru-
mental (augmentation de bien-é&tre et de commodité). «Faire valoir ses
intéréts égocentriques».

S74pE 3. Moralité conventionnelle, orientée vers I'accord avec les autres
ou le souci des autres. «Satisfaire aux attentes du milieu».




S74DE 4. Moralité conventionnelle, orientée vers le respect de la loi et
de l'ordre. «Répondre aux régles sociales».

S74ADE 5. Moralité postconventionnelle, orientée vers un contrat social et
le bien-étre de la communauté en terme de respect des droits d’autrui
et de recherche d’un consensus. «Rechercher le plus grand bien du plus
grand nombre».

St4pE 6. Moralité postconventionnelle orientée vers un principe éthique
universel . Ce qui est juste est défini par décision de la conscience en
accord avec des principe éthiques universels, que I'individu reconnait et
vit comme des exigences intéricures. «Se référer a4 un principe éthique -
universel».

2. Tous les individus franchissent nécessairement ces étapes dans l'ordre
indiqué. Les enfants sont aux stages préconventionnels 1 et 2, les
adultes aux stades conventionnels 3 et 4; 20 4 25% d’entre eux par-
viennent aux stades postconventionnels 5 et 6.

3. L’'adolescence entre 11 et 16 ans étant une période de développement
moral accéléré, nous pouvons par des procédures éducatives faire évo-
luer le jugement moral surtout 4 I'adolescence.

4. Pour cela, il s’agit de créer des «dissonances cognitives» en confron-
tant les personnes 4 des arguments qu’ils peuvent entendre, relevant
d'un stade au-dessus du leur. Kohlberg introduit ici la notion de «conflit
cognitif» propice 4 une réorganisation interne. Des expériences prouvent
quaprés 12 semaines de discussion, 2 fois par semaine, avec des ado-
lescents, il y a progrés d'un stade.

5. L’outil privilégié pour provoquer ce «conflit cognitif» est le «dilemme
moral» car il crée un conflit intérieur entre deux branches d’une alterna-
tive et sert de point de départ 4 une discussion entre pairs et avec I'ani-
mateur, qui permettra d’introduire des arguments d’'un ou deux stades
supérieurs.

B.A partir de ces éléments, nous avons dissocié trois types de dispositifs:

1. Des jeux, exercices et stratégies pour développer la capacité a iden-
tifier et classer les jugements moraux selon le stade auquel ils appartien-
nent ou pour construire une hiérarchie de principes, de valeurs ou de
droits qui peuvent servir de références dans un contexte concret.

2. Lexploitation de dilemmes moraux comme «instruments pédago-
giques» imposant le choix entre deux branches inconciliables d'une alter-

native posée dans une situation vécue pour développer la capacité a éta--
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blir un ordre de priorité entre ses valeurs personnelles. Le débat doit se
réduire 2 la question morale non de ce que le personnage pourrait faire
(dépendant de ceci ou de cela) mais de ce qu’il devrait faire , ce qui est le
propre d’'une discussion morale . La situation morale met en présence des
valeurs, des normes, des principes qui sont en conflit. Par exemple des
situations qui proposent un choix entre le souci de I'autre et celui de ses
intéréts propres (rétablir ou non la vérité si quelqu’un est accusé a notre
place),entre la loi et la loyauté envers un ami (divulguer ou non des actes
frauduleux commis par celui-ci), ou entre 1a loi et la vie (voler des médi-
caments pour sauver la vie d’un étre cher), ... La discussion collective
d’un dilemme moral permet de mettre a jour d’autres types de raisonne-
ments et angles d’approches que I'éléve seul n’avait pas entrevus comme
pouvant &tre siens et lui permet de miirir son choix avec plus de lucidi-
té et de sens éthique, voire a évoluer, selon le pari optimiste de
Kohlberg, vers un stade supérieur ou une valeur plus universelle ou
altruiste.

Dans la mesure ou le dilemme moral est au cocur méme de notre vie, il
cristallise I'activité morale et constitue un puissant outil de formation .

Avant de détailler ces différents dispositifs, insistons sur le fait que de
deux facons différentes se trouve ainsi introduite I'injonction de hiérar-
chiser des jugements moraux ou des valeurs. Pour induire ce travail,
chaque type d’outil mentionné met en ocuvre :
« soit un critére explicite de classement des jugements - entre un
stade préconventionnel qui ne tient pas compte d’autrui, un stade
conventionnel qui se soumet au point de vue d’autrui (générosité , sol-
licitude, conformité a la société via le respect de la loi et de l'ordre),
et un stage postconventionnel qui intégre et concilie le point de vue
de la conscience personnelle et le point de vue de Puniversalité des
hommes ;
« soit un dispositif de discussion collective qui suscite la décentration et
stimule le changement vers le choix du « meilleur argument» exprimé.

Il s’agit d'une étape importante dans notre recherche car elle permet de
dépasser 'individualisme et le pluralisme relativiste résultant de I'accep-
tation inconditionnelle de toutes les valeurs d’engagement personnel que
risquerait d’induire un travail limité 2 la seule méthode de la
«Clarification des valeurs». Celle-ci en effet ne véhicule comme criteéres
d’évaluation morale que des conditions formelles (authenticité de ’adhé-
sion , motivations réfléchies et argumentées, cohérence entre les valeurs



choisies et les actes posés), qui, si elles sont respectées, suffisent a vali-
der le choix personnel. Elle ne tient pas compte de la dimension
publique et politique de I'existence individuelle qui requiert la référence
a des critéres éthiques fondés et valables pour tous les hommes ou a des
modalités d’accord dans la communauté basées sur I’équité, qui sont
constitutifs d'une éducation 2 la citoyenneté .

C’est la raison pour laquelle nous avons toujours d’emblée inscrit les
exercices de la «Clarification des valeurs» ou le traitement des dilemmes
moraux dans des dispositifs de communication et d’échange régis par
I’écoute et le respect mutuel , partant du présupposé optimiste - théori-
quement et expérimentalement prouvé par Kohlberg - , que c’est 'argu-
ment le plus juste qui spontanément emporte 'adhésion . Dans ce cas,
c’est la discussion comme telle dans le groupe des pairs qui devient for-
mative .

3.  Un dispositif de discussion™

Le souci de susciter une évolution du jugement moral plus assurée nous
a poussés 4 concevoir un dispositif plus structuré inspiré a la fois de
Kohlberg et de I’éthique de la discussion chez Habermas qui met les juge-
ments de valeur émis par les participants a 'épreuve de leur possibilité
d’étre «universalisables», c’est-a-dire valables pour tous les hommes
concernés . Les stades 5 et 6 de Kohlberg deviennent ainsi indissociables :
ils sont interactivement utilisés dans une dynamique constructiviste qui,
de plus , empéche une transcription purement formelle de la référence a
l'universalité permettant de légitimer des «slogans» sectaires, racistes,
ségrégationnistes, ... Il s’agit d’évaluer effectivement , expérientiellement
dans la discussion collective la validité pour la communauté des hommes
concernés des principes évoqués.

C.Voici la description plus précise de quelques outils élaborés dans
le cadre de ces dispositifs

1. JEUX, EXERCICES ET STRATEGIES POUR INTEGRER LES STADES DE KOHLBERG
e e Jeu Debunne , du nom de son concepteur, didacticien québé-
cois: des cartes de couleurs différentes stipulent chacune des décisions
morales concrétes, précises et argumentées qu'il s'agit par groupe de 4
a 5 éleves de classer de celles qui manifestent le plus d’hétéronomie a
celles qui manifestent le plus d'autonomie, puis par stade précis.

* Variante: mettre des éléves par groupe en situation de choisir
un dilemme réaliste qu’ils pourraient connaitre et leur demander
d'élaborer pour chaque stade une décision motivée.
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Exemple . Des racketteurs ordonnent 4 Laurent de voler dans une
grande surface §'il ne s’exécute pas, il est menacé s'étre tabassé et
de subir des représailles. Que doit faire Laurent, s'exécuter ou non?

1. Laurent s'exécute pour échapper 4 la sanction promise

2. Laurent ne s'exécute pas, en patle au directeur pour que celui-ci

I'en félicite

3. Laurent ne s’exécute pas, en parle 4 ses parents pour conser-

ver sa bonne réputation auprés de ses camarades d’école

4. Laurent ne s’exécute pas parce que la loi interdit le vol

5. Laurent refuse de s'éxécuter au nom du droit 4 la propriété privée.

6. Laurent s’exécute au nom du droit 4 Pintégrité physique.

» Programme de sensibilisation da l'exercice de la démocratie d l'école %

Nous avons mis en ceuvre un programme d’exercices qui utilisent la
Déclaration Universelle des Droits de I'Homme (stade 6 de Kohlberg),
le Convention européenne des droits de 'Homme et de I'enfant (stade 5
de Kohlberg), le droit scolaire et la jurisprudence (stade 4 de Kohlberg)
pour élaborer une «Charte des droits et des devoirs a 'écoles.

2. EXPLOITATION PEDAGOGIQUE DES DILEMMES MORAUX
Nous avons beaucoup travaillé et diversifié P'exploitation des
dilemmes moraux.

a) Matériel pédagogique. Une cassette vidéo de neuf dilemmes
moraux

Nous avons réalisé une cassette de neuf dilemmes moraux dune
durée de dix minutes chacun accompagné d’un livret d’exploita-
tion. Une enseignante a établi le synopsis de ces dilemmes a
partir de situations vécues par ses éléves.

Exemple. Dans «Aicha et les skins», I'adolescente maghrébine,
lorsqu’elle s'apergoit que 'ami dont elle est amoureuse complo-
te avec sa bande de skins une agression armée contre un centre
culturel qui rassemble de jeunes immigrés, doit-elle les dénon-
cer 4 la police alors quelle est menacée de représailles sévéres et
d’abandon par son compagnon? Quelles valeurs doit-elle privi-
légier? - Le souci de soi (sa sécurité personnelle, ses sentiments
amoureux, son intégrité physique, ...), le souci des autres (la
solidarité avec son groupe social, avec tout éte humain mena-
cé,...), le respect de la loi (obligation de porter aide 4 personnes
en danger), le respect des principes moraux supérieurs (le droit
d la vie et 4 la sécurité pour tous, la non-violence, ...). Que
devrait-elle faire? La séquence se termine par cette question.

b) Exploitation pédagogique
1°. Le travail sur les dilemmes se fait par la «Clarification des
valeurs», méthode initiée par Jean-Marie Debunne. Les éléves



sont amenés 4 répondre d’abord seul et par écrit 4 la question
(1¥ étape) en motivant et argumentant leur choix (2# étape) et
en dégageant la valeur qui sous-tend la justification invoquée
(3@ gtape). Puis chaque éléve fait part de sa position dans le
grand groupe. L’écoute active et I'échange entre pairs des
réponses différentes aménent les éléves 4 nuancer et complexi-
fier leur choix, 4 I'envisager sous d’autres angles de vue, voire 4
le modifier.

2°. Nous nous sommes également inspirés de deux ouvrages qué-
bécois publiés par les fiditions du Renouveau pédagogique
«Ethique et Politique» » et «Les conceptions de I'étre bumain .
Théories et problématiques»®, manuels didactiques qui utilisent
les dilemmes moraux comme éléments névralgiques d'une clari-
fication qui met les choix de valeurs dégagées en rapport avec
les systémes politiques (utilitarisme, personnalisme, anarchisme,
libéralisme, socialisme, démocratie), philosophiques ou anthro-
pologiques (freudisme, marxisme, christianisme, naturalisme,
marxisme) .

Voici deux exemples de dilemmes traités: Un policier devrait-il uti-
liser la force pour faire parler un revendeur de drogue. Le pro-
priétaire d'un dépanneur devrait-il, pour augmenter son chiffre
d’affaires compromis, accepter de vendre des revues «porno-»
alors que les statistiques prouvent qu'elles contribuent 4 augmen-
ter la violence sexuelle a I'égard des femmes. A la lumiére des
dilemmes moraux évoqués, les auteurs mettent les différents
comportements évoqués en correspondance avec des théories
morales influentes aujourd’hui , — ici le personnalisme et l'utilita-
risme . Ainsi l'utilitariste choisira le bien- étre matériel et accepte-
ra de vendre des revues « porno» par opposition au personnaliste
qui prendra en considération la dignité des femmes. Le person-
naliste respectera les droits de I'accusé, vendeur de drogues tan-
dis que l'utilitariste envisagera le bonheur du plus grand nombre .

Et pour échapper au relativisme et évaluer ces théories d'un point
de vue éthique, ces auteurs élaborent aussi des critéres d’huma-
nisme ou de démocratie comme la rationalité , I'universalité, le
respect des droits de I'Homme , de la qualité de Ia vie , de la soli-
darité, ...

3. L’insertion de I’apprentissage du philosopher *

Le travail sur le jugement moral nous a aiguillé vers les outils de la
réflexion philosophique a un moment ou la réforme du Programme de
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morale (mise en route en 1995) introduit des notions de philosophie
dans les deux dernieres années du secondaire (elle devrait actuellement
s’étendre aux 1¢ et 2 degrés du secondaire).

Dans ce contexte, nous travaillons actuellement 2 intégrer les différentes
méthodologies structurées qui visent cet apprentissage :

* Les Pratiques de la Philosophbie du GFEN ,

* La Pbilosophie pour enfants de Matthew Lipman ,

* La didactique de lapprentissage du pbilosopher élaborée par
Michel Tozzi qui met en ceuvre les trois objectifs -noyaux du philosopher
a travers les trois activités spécifiques que sont la lecture, 1’écriture et la
discussion philosophique en proposant des dispositifs adaptés.

Michel Tozzi situe bien notre défi actuel : « 11 y a un compromis a cher-
cher entre la finalité éthique d’'un engagement enraciné dans la construc-
tion socio-affective et cognitive d’une personnalité et la rigueur autono-
misante d'un «penser par soi-méme», des lors qu’il met en ceuvre des
processus de conceptualisation de notions , de problématisation de ques-
tions , d’argumentation rationnelle du « meilleur argument » adressé a I'au-
ditoire universel . La réflexion et I'expérimentation didactique devraient
donc porter sur le passage du vécu au concept pour retourner a ac-
tion . Bt c’est actuellement cette difficulté a laquelle nous nous attelons :
articuler le moment du philosopher sur tous les acquis de pédagogic
humaniste (expression, créativité, choix de valeurs, résolutions de
conflits, ...) que nous avons évoqués dans ce relevé de notre itinéraire de
recherche.

Nous ne nous étendrons pas outre mesure sur les considérations théo-
riques et les outils pratiques que cette insertion de la philosophie a sus-
cités . Ils ont fait 'objet de nos récents numéros Entre-vues 1997 et sont
€galement abordés dans la 2% partie de ce numéro .

La recherche pédagogique se poursuit donc vers de nouveaux horizons
et des perspectives de découvertes enrichissantes !!!

4 . CREATIVITE PEDAGOGIQUE DES ENSEIGNANTS

Les exercices des différentes méthodologies dont nous venons de donner
quelques exemples, intégrés dans une méme lecon thématique, orches-



trée par les professeurs selon leur inventivité personnelle dans le cadre
du modeéle a trois temps de Arbre en éventail , ont donné lieu a une pro-
duction considérable de nouveaux outils pédagogiques qui ont profon-
dément bouleversé la physionomie du cours de morale au secondaire .
Certains ont été publiés dans la rubrique Jecons ou expériences pédago-
giques d’ Entre-vues. '

D’autre part, ’'approche de thémes particuliers articulant les trois dimen-
sions de I’éducation morale par le recours aux différentes pédagogies
mentionnées ont donné lieu a des numéros spéciaux d’Entre-vues ou
plus centrés sur: 'amour - la mémoire - le théitre - la bioéthique - un pro-
gramme de développement du comportement d’aide - un programme de
sensibilisation 2 la démocratie dans I'école - le racisme , 'exclusion et les
préjugés - I'interculturel , ... .

5. LES INFLUENCES DETERMINANTES - LES ACTEURS DE LA FORMATION
CONTINUEE

Nous nous devions de mentionner les principaux acteurs qui ont influen-
cé, animé, guidé ou piloté notre itinéraire d’exploration pédagogique,
que ce soit par leur travaux de recherche ou parce qu’ils ont plus direc-
tement assuré la formation continuée des professeurs de morale.
Dénombrement trop rapide et trop anecdotique qui s’efforce surtout de
reconnaitre leurs contributions respectives et de retracer la vivance de
ces rencontres particulieres qui ont déterminé le renouveau du cours de
morale. '

1. Une réflexion préliminaire

Avant de nous préoccuper d’outils pratiques, notre recherche a été ini-
tiée par une réflexion préliminaire sur les fondements du cours de mora-
le, incitée par deux professeurs de morale, Jean-Louis Genard et Paule
Masai. J-L Genard, auteur de «Sociologic de IEthique» (Ed.
L’'Harmattan, 1992) a dans un des premiers articles que nous avons
publiés « Réflexions sur la spécificité du cours de morale» * mis en évi-
dence nos ambiguités et contradictions liées au recours aux sciences
humaines qui, analysant les rapports de causalité, présupposent un
déterminisme contraire aux exigences de la morale postulant la respon-
sabilité et donc la possibilité d'une liberté de choix et d’'une autonomie
du sujet. Critique qui nous a engagés 4 aborder de front les objectifs
spécifiques de I'éducation morale. Ensuite Paule Masai, auteur avec
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Raoul Jambe de « L'éducation de I'affectivité » (Labor, 1975) est la pre-
miére 4 avoir attiré notre attention sur l'importance des motivations
affectives.

2. Découverte de la Clarification des valeurs et premicres formations

C’est l'impact des psycho-pédagogies expérientielles anglo-
saxonnes, a commencer par la Clarification des valeurs, qui a véritable-
ment provoqué le changement d’orientation du cours de morale.
Pragmatiques et holistiques, considérant 'ensemble des composantes
affectives, cognitives, actives de la personnalité , incitant les éleves 4 des
choix dans des situations existentielles, plus accordées aux nécessités
concrétes d'une morale pratique, elles ont amené I'abandon du rationa-
lisme trop abstrait et théorique qui caractérise le cartésianisme francais.

Nous avons pris connaissance du rare recueil d’exercices de la méthode
traduit en frangais au Québec, « A la rencontre de soi-méme. 80 expé-
riences de développement des valeurs» par Simon, Howe,
Kirschenbaum (Actualisation, 1989) ainsi que des fondements théo-
riques de la méthode étudiés dans un mémoire de licence a I'Université
de Mons en 1997-98 par Marianne Debry «Le courant humaniste : un
défi au behaviorisme et 4 la psychanalyse? Etude de leurs implications
respectives en psycho-thérapie et en pédagogie», résumé dans un article
publié par Entre-vues «La clarification des valeurs. Une attitude et des
méthodes humanistes au service d’une éducation globale». Découvertes
que nous devons a un professeur de morale, actuellement professeur de
psycho-pédagogie dans I'enseignement supérieur, Frangoise Boland qui
pratiquait déja la Clarification des valeurs dans ses classes.

Mais c’est surtout Liliane Klipper, professeur de morale dans une école
drapplication du réseau néérlandophone, auteur de «Vivre les Droits de
I'Homme (CEDIL), possédant tous les ouvrages pédagogiques améri-
cains de la méthode et 'ayant adaptée depuis plusieurs années dans ses
classes, qui nous en a transmis la pratique et surtout I'esprit. Elle a assu-
ré pendant trois années consécutives une formation approfondie de la
majorité des professeurs de morale en fonction a la Pédagogie humanis-
te , 'approche positive de soi et des autres et la Clarification des valeurs .
Clest 4 elle que nous devons cette transformation profonde de notre
maniére de donner cours!

3. Apports québécois »

Mon voyage d’exploration pédagogique au Québec en automne 1989 a
été également déterminant . J'en ai ramené une large information sur les
différents courants d’éducation morale pratiqués au Québec ainsi que de
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nombreux ouvrages pratiques 4 propos de: la perspectives de John
Wilson, la Clarification des valeurs, 'approche développementale chez
Kohlberg et U'exploitation du conflit cognitif, la morale de la sollicitude
chez Carol Gilligan), le Programme de philosophie pour enfants de
Matthew Lippman), les contenus et objectifs du Programme de morale
québécois, la méthodologie du développement socio-affectif (Prodas,
Gordon) chez Actualisation, 'approche narrative des conflits moraux par
Lyn Brown, ... Jai été pilotée par Jean-Marie Debunne, actuellement
formateur en didactique de la morale 4 I'Universit¢ du Québec 2
Montréal (UQAM), concepteur du programme de morale pour le secon-
daire au Québec (proche de notre propre programme, mais plus struc-
turé en fonction de la démarche pédagogique et accompagné d’un guide
pédagogique par année comprenant de nombreux exercices), co-auteur
des Guides d'accompagnement de I'enseignant et des Manuels de 1'éléve,
de la 1* 4 la 5* années, publiés par les Editions La Pensée, fondateur
de la revue Arrimages, revue en didactique de I'éducation morale syn-
thétisant toutes les recherches et controverses en pédagogie de la mora-
le au Québec, relais francophone des influences américaines. Nous lui
devons aussi d’avoir introduit une certaine utilisation des dilemmes
moraux (dossier «Le dilemme moral c’est pas sorcier» publié dans un
numéro spécial Entre-vues «Dilemmes moraux») et des stades de
Kohlberg pour lesquels il a congu un «Jeu sur les stades moraux» (publié
également par Entre-vues). Il nous a permis de rencontrer dans les dif-

. férents domaines cités de nombreux chercheurs et pédagogues ( Pierre
Lebuis, Awnita Carom, Michel Schleiffer, Michel Haguette, Lucie Roy-
Bureau, Cécile Garant, Jean Henaire, Bruce Cook, M. Cadotte, M.
Lalanne, Lucie Samson, André Paré, Nicole Lirelte, ...). Citons égale-
ment J-M Pelletier, auteur aux Editions Septembre des Guides de l'en-
seignant et Manuels de I'éléve accompagnant les cours « Développement
personnel et social» et « Choix de carriére» intégrés dans la grille horaire
de la 1** 4 la 5®** années du secondaire.

Cette exploration pédagogique au Québec a &té pour l'essentiel consi-
gnée dans les numéros 5 4 11 d’Entre-vues. Un compte-rendu complet
a été mis 4 la disposition des professeurs de morale. Ceux-ci ont pu
ainsi se procurer un matériel pédagogique d'une abondance et d’une
richesse considérable qui a fait irruption comme une masse d’outils
diversifiés, au départ difficilement maitrisable, qu'ils ont progressive-
ment réfléchis, travaillés et adaptés a leurs préoccupations et besoins
spécifiques .

4.Des formateurs pour développer les nouvelles orientations du cours

Nourris et inspirés par ces nouvelles orientations, nous nous sommes
tournés vers des formateurs, voire des professeurs travaillant dans le
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domaine de la communication et du développement personnel, de la
prévention , du théitre-action, de la créativité, ... et de chercheurs en
sciences de I’éducation.

Analyse transactionnelle par Frangoise Vermeylen, Analyse institutionnel-
le de la violence par Marie-Paule Geyduschek, Formations Cemea d’ini-
tiation aux méthodes actives, Prodas (Programme de développement
affectif et social) par Peggy Snoeck (professeur de morale dans l'ensei-
gnement primaire, auteur de «Une morale du bonheur (CEDIL),
Techniques de bien-étre, de yoga, de relaxation et réves éveillés par
Micheline Flak (fondatrice du RYE, Recherche pour le Yoga dans I'fidu-
cation et auteur, avec Jacques de Coulon, de «Des enfants qui réussissent
- Le yoga 4 Pécole, Epi, Desclée de Brouwer, 1985), Willy Van Lysebeth.
Jeux coopératifs avec Jacques Lysenborgh de la CGE (Confédération
Générale des Enseignants). Entrainement mental avec jean-Luc Degée
(professeur de morale et animateur 4 «Peuple et Culture»).

La Compagnie du Brocoli (Philippe Dumoulin) assure plusieurs stages
de formation au théitre -forum, d’ott émane la Cie du P’tit Thomas, trou-
pe amateur d'une douzaine de professeurs de morale qui circulent plu-
sieurs années consécutives dans les écoles avec différents spectacles-
forum quils ont créés autour de problémes éthiques. Claudine Aerts
nous introduit au travail de la voix et du corps. Myriam Malilié nous sen-
sibilise a l'utilisation des mythes et des contes. Ferdinand Loos anime
plusieurs stages d’expression corporelle et verbale, ainsi que des ateliers
d’écriture. jacqueline Sottiaux, responsable d’un secteur culturel 4 la

-Communauté francaise, nous offre une premiere formation a cette

technique développée dans lenseignement en Angleterre, le drama,
par David Morton, un animateur venu d’Angle-terre. Formations drama
qui seront poursuivies par P. Kiney, par Frangoise De Burges, professeur
de francais, puis par Christian Staquet. Jean Kabuta, professeur de lin-
guistique, nous propose l'utilisation d’un rituel africain: I'autolouange.
Marcel Frydman, professeur en Sciences de I'éducation a I'Université de
Mons, nous engage dans une recherche-action sur le développement du
comportement d’aide dont les résultats ont été publiés dans Entre-vues
n°22. Majo Hansotte, chercheur 4 'ULg, auteur d'une thése «Une for-
mation 2 l'espace public» anime deux formations «Atelier d’écriture et
lien social», «Narration et argumentation» (Entre-vues n° 35).

Dans le domaine de la prévention, nous avons fait appel pour le sida
«Aimer ULB», pour «les gestes qui sauvent» d la Croix-Rouge, pour l'ap-
proche interculturelle des éléves issus de I'immigration au Centre socio-
culturel des immigrés, 4 des écrivains comme Hamadi, Ali Serghini,
Leila Houayi, ... et 4 des sociologues (A. Destrée, R. Anciaux, profes-
seurs 4 'ULB), ...

Et jen passe certainement ...



5. Des professeurs eux-mémes assurent la formation

Prenant de plus en plus d’assurance, les professeurs de morale eux-
mémes, ayant intégré lesprit de la pédagogie humaniste, se lancent
dans P'animation et l'invention de modules spécifiques. Approche sen-
sorielle de la nature par Christian Staquet et Thierri Murez. Approche
sensorielle des musées par Frédérique Van Acker et Chantale Duray.
Approche des couleurs par Jacques Doebeli. Approche de la mort par
Marie Dewez. Marie-France Dejaiffe, professeur de morale et de yoga,
anime un cycle sur la relaxation et le réve éveillés. Christian Maquet,
auteur d'un recueil de contes «Wendelu Afrika» nourri de ses voyages
nous introduit a la culture africaine . Marc Gourlé, professeur de mora-
le et formateur 4 1'Ecole Instrument de Paix anime des journées
«Démocratie et réglements scolaires» autour de la Convention euro-
péenne des droits de 'enfant et de I’élaboration d'une Charte des droits
et devoirs a 1'école. Claudine Leleux, enseignante de morale détachée
jusqu’en 1996 pour la réalisation d'Entre-vues, directement impliquée
dans notre recherche, a inventé un dispositif original pour mettre en pra-
tique dans les classes ’éthique de la discussion d’Habermas et un
dispositf pour utiliser les stades de Kohlberg. Christian Staquet prend
la releve des formations «Pédagogie humaniste et Clarification des
valeurs» mises sur pied par Liliane Klipper et des formations drama
auxquelles il s'est spécialement formé ; il quittera ensuite progressive-
ment 'enseignement pour devenir formateur (dans le cadre de Clefs
pour l'Adolescence, des formations en cours de carriere de la
Communauté francaise,...).

6. Des réalisations particulieres produites par des enseignants

e Cuasseite Dilemmes moraux accompagné dun guide d'utilisation
pédagogique.

Michéle Coppens, une enseignante en Communauté francaise,
consciente de lintérét d'un travail plus particulier autour des
dilemmes, élaborera avec ses éléves les synopsis de 9 dilemmes
moraux qui ont fait 'objet d’une cassette audiovisuelle fréquemment
utilisée dans les classes de morale, accompagnée de propositions
pédagogiques publiées dans le numéro spécial «Dilemmes moraux..

o La Compagnie du P’tit Thomas

Comme signalé ci-dessus, un troupe de professeurs de morale, for-
més par Philippe Dumoulin (de la Cie du Brocoli) se constitue sous
forme d’asbl et crée des spectacles de théitre-forum qui seront pré-
sentés dans des écoles ou d’autres centres socio-culturels de 1989 2
1996. Les acteurs: Claude Van Onsem, Richard Crévecceur, Martine
Cornil, Jean-Claude Cornez, Annie Préaux, Anne Bossuyt, Martine
Loiseaw, Cécile Boeckx, Josiane Deveen, Frédérique Van Acker,
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Muriel Quenon, Christine Doclot, Francine Gester, Caihy Legros,
Marie-Pierre Burnet.
Pi¢ces présentées:
- Sida, tu l’as tu t'en vas
- Le grand méchant look
- Dis-le Vincent (sur le theme de I'exclusion des séropositifs et
de la prévention du sida)
- Partir (sur le théme de la mort dans la dignité, 'accompagne-
ment des mourants et les soins palliatifs)

7. Des animations pédagogiques particuli¢res autour de piéces
de théatre ou d’expositions

Pour Mémoire par la Cie du Campus (publi€ée dans Entre-vues n°20, Le
Chemin des mots (d’aprés J. Salomé) par le Thédire de I'Echappée Belle
et en collaboration avec le Service Promotion de la Sawnté UNMS,
Diotime et les Lions (de Henry Bauchau), L'Instruction de Peter Handke,
Someday, une exposition de dessins d’enfants israéliens et palestiniens
pris dans la guerre organisée par le CCLJ (publiée dans le dossier Entre-
vues «Someday, éducation 3 la paix»), ...

8. Des rencontres avec les témoins, rescapés des camps de la mort
(Jacques Rozenberg, René Raindorf, Sarah Goldberg, ...),en
collaboration avec la Fondation Auschwitz

Durant deux années consécutives (de 1992 4 1994), un cycle de journées
pédagogiques impliquant tous les professeurs de morale a été organisé
autour de la présence a chaque fois de quelques témoins.

9. Formation en philosophie et collaborations francaises

Deés 1985 ont été organisées régulierement des séminaires de sensibili-
sation aux grandes problématiques philosophiques contemporaines
avec la participation de professeurs duniversité (L. Couloubaritsis,
A-M Rouviello, R. Legros, ...) et de philosophes (Alain Finkielkraut lors
de la parution de son livre «La mémoire vaine. Du crime contre I'hu-
manité»).

Depuis 1994, et plus particulierement ces deux derniéres années, pour
renforcer le cours de morale par I'introduction de pratiques de philoso-
phie, nous avons fait appel:
- aux formateurs du PHARE (Annie Godimus et Héléne Schidlowsky)
qui ont sensibilisé les professeurs au Programme de philosophie
pour enfants de Matthew Lipman
- aux enseignants de philosophie frangais, formateurs aux GFEN



(Groupe francais d’Education Nouvelle) - secteur philosophie,
Nicole Grataloup, Michel Soubiran, Héléne Degoy

- 4 Michel Tozzi, auteur de «Apprendre la philosophie aux lycées» et
«Penser par soi-méme-», qui a animé des ateliers sur la didactique de
I'apprentissage du philosopher, les dispositifs de la lecture, de la dis-
cussion et de 'écriture philosophiques et 'analyse de nos pratiques
professionnelles.

Quant 4 Anwnie Préaux, professeur de morale et romanciére, elle nous a
proposé des ateliers créatifs pour conjuger philosophie et créativité.

Notre recherche se continue ainsi avec de belles et enrichissantes colla-
borations....

NOTES

1.
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Entre-vues, revue trimestrielle pour une pédagogie de la morale.

Tous les numéros Entre-vues et les dossiers sont encore disponibles (voir liste en fin de
numéros). Gestion des abonnements et des ventes - Diffusion ; Editions Labor, Chaussée
de Haecht, 156-158, 1030 Bruxelles. Tél.: 02/ 240.05.70. Compte Entre-vues/Labor :
635-2188501-38.

Les ouvrages de ces deux collections sont disponibles & la FAML, Av. Stiénon, 151, 1090
Bruxelles. Tél.: 02/ 476.94.35.

Collection « Outils pour le cours de morale»:

- Liliane Klipper, Vivre les droits de I'Homme, Une approche par la pédagogie humaniste et
la Clarification des valeurs.

- Claudine Leleux, Choisir une morale du risque ( cours de 4*™ secondaire), S‘affirmer dans
la différence {cours de 5*™ secondaire), et S‘engager (cours de 6™ secondaire).

- Vinciane Strale, Attitudes intérieures.

- Annie Demonty et Marc Gourlé, Mon fle: Moi, ma planéte et les hommes.

- Peggy Snoeck, Une morale du bonheur

Coédition Entre-vues/CEDIL:

Peggy Snoeck, La fleur des contes, Contes et histoires pour apprendre la confiance en soi
{octobre 1998).

Peggy Snoeck, Le cadeau des contes, Contes et histoires pour apprendre la générosité
(octobre 1998).

Christine Doyen, Contes de la femme intérieure (octobre 1998).

Cathy Legros, L’Arbre en éventail, un modele théorique pour structurer les exercices de
la Clarification des valeurs, Ed. Entre-vues.

Hannah Arendt, Auschwitz et Jérusalem, Editions Deuxtemps Tierce, 1991, p. 215,

Id, ibid, p. 214.

1d, ibid, p. 213.

Id, ibid, p. 213.

Id, ibid, p. 154.

Bruno Bettelheim, Survivre, Robert Laffont, 1979, p. 324.

Id, ibid, p. 319.

Anne-Marie Roviello, La génése du jugement moral, dans Entre-vues n®13, mars 1992,
pp. 51-56.

Bruno Bettelheim, Le coeur conscient, Robert Laffont, 1972, pp. 292, 293.

Pour la Clarification des valeurs, se référer a:

- Simon, Howe; Kirschenbaum, A /a découverte de soi-méme, 80 expériences de clarifica-
tion des valeurs, Actualisation, Montréal, 1989. Diffusion en Belgique : Ecole des Parents et
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13.
14.

15.
16.

20.

21.

22.

23.

24,

des Educateurs, Place des Acacias, 14, 1040 Bruxelles.

- C. Paquette, Analyse de ses valeurs personnelles, S‘analyser pour mieux décider, collec-

tion C.I.F. Auto-développement, Québec/Amérique, 1982.

- Marianne Debry, La clarification des valeurs : une attitude et des méthodes humanistes

au service d’une éducation globale dans Entre-vues n°5 (1990).

- Valeurs et éducation morale dans Entre-vues n°34 (1997).

Cathy Legros, L’Arbre en éventail, Ed. Entre-vues.

L'éducation affective

Pour le Prodas, se référer a :

- Entre-vues n°29-30 (1996)

- Entre-vues n°35 (1997)

Pour I'expression et la créativité, se référer a :

- Des mots pour le dire, des contes pour méditer, des mythes pour parler aux adolescents

dans Entre-vues n°22 (1994)

- «Enonciation et démocratie» (M. Hansotte) dans Entre-vues n°35 (1997).

- « Ateliers de créativité» (A. Préaux) dans Entre-vues n°35 (1997).

Pour le développement de la communication, se référer a

- Les éléves se présentent dans Entre-vues n°7 (1990).

- Se relier & soi et aux autres dans Entre-vues n°31-32 (1996)

Pour la pratique de I'autolouange, se référer & Entre-vues n°31-32 (1996).

Pour les pratiques du drama, se référer a:

- Someday, éducation & la paix israélo-palestinienne, Ed. Entre-vues.

- Entre-vues n°12 (1991) pour ['exercice de la «Lettre & un ami intime».

Pour la pédagogie de la coopération, se référer a :

- Entre-vues n°25 (1995),

- Entre-vues n°27 (1995).

Pour le programme de développement du comportement d‘aide, se référer a

Entre-vues n°22 (1994),

Pour le théatre-forum, se référer a :

- Augusto Boal, Théétre de I'opprimé et Jeux pour acteurs et non-acteurs,

Ed. la Découverte, 1991,

- Entre-vues n°19 spécial théatre (1993).

Pour le développement moral cognitif chez Kohlberg et I'exploitation des

dilemmes moraux, se référer a:

- Entre-vues n°5 (1990)

- Entre-vues n°7 (1990) qui comprend le Jeu pédagogique des dilemmes moraux

réalisé par J-M Debunne.

- Entre-vues n°23 (1994) « Apports et critique de la théorie de L. Kohlberg», élaboration

de dilemmes et stratégies d‘intervention.

- Le Jeu Debunne (cartes du jeux éditées par Entre-vues)

- La cassette des neuf dilemmes moraux, Ed. Entre-vues.
1. Avoir honte de son pére / 2. Le sida / 3. Se faire respecter ou garder son boulot /
4. 1a tentation de la fugue / 5. Continuer ou arréter ses études / 6. La mise en quaran-
tainre / 7. Aisha et les skins / 8. Le piéton renversé / 9. Le divorce

- Le huméro spécial Entre-vues « Dilemmes moraux».

Pour Habermas, I’éthique de la discussion et le dispositif de discussion, se référer a:

- Entre-vues n°8 (1990).

- Entre-yues n°18 (1993).

Pour le programme de sensibilisation a I'exercice de la démocratie a 'école, se référer &;

Entre-vues n°28 (1995).

André Morazain et Salvatore Pucella, Ethique et Politique, Des valeurs personnelles &

I'engagement social, Ed. du Renouveau Pédagogique, 1988. Présentation dans Entre-vues

n°5 (1990).

Bruno Leclerc et Salvatore Pucella, Les conceptions de I'étre humain, Théories et

problématiques, Ed. du Renouveau Pédagogique, 1993. Présentation dans



25.

26.

27.

28.

29.

Entre-vues n°24 (1994).

Pour la philosophie, se référer a :

- La philosophie pour enfants dans Entre-vues n°8 (1990), Entre-vues n°33 (1997).

- La discussion philosophique en primaire (). Duez) dans Entre-vues n°37-38 (1998).

- Pratiques de Philosophie du GFEN (Entrer dans la philosophie par le chemins de sa propre
histoire - le colloque des philosophes - la liberté) dans Entre-vues n°24 (1994).

- Des lecons de philo du primaire au secondaire dans Entre-vues n°29-30 (1996), n*33 et
34 (1997)

- Entre-vues n°35 (1997): Module du programme « suis-je seul au monde » et «ateliers de
créativité» par Annie Préaux.

- Une didactique de I'apprentissage du philosopher par Michel Tozzi dans Entre-vues n°36
(1997).

- Cafés philosophiques et dispositif de discussion philosophique par Michel Tozzi dans
Entre-vues n°37-38 (1998).

Michel Tozzi, Une didactique de 'apprentissage du philosopher, Enjeux et perspectives
(Intervention & la Commission Philosophie), dans Entre-vues n°36 (1997) p. 61.

Numéros spéciaux ou thématiques d'Entre-vues :

- A propos d’amour dans Entre-vues n°14 (1992).

- Numéro spécial Bioéthique, Entre-vues n°15 (1992).

- Numéro spécial Théatre, Entre-vues n°19 (1993).

- Numéro spécial Mémaoire, Entre-vues n°20 (1993).

- Numéro spécial Dilemmes moraux, Ed. Entre-vues.

- Dévelappement du comportement d‘aide dans Entre-vues n°22 (1994)

- Racisme, exclusion, préjugés dans Entre-vues n°23 (1994).

- Discrimination et soumission a l'autorité dans Entre-vues n°16 (1992).

- Programme de sensibilisation a I'exercice de la démocratie a I'école dans Entre-vues n°28
(1995).

- Interculturel dans Entre-vues n°31-32 (1996).

J-L Genard, Réflexions sur la spécificité du cours de morale dans Recherche pour
I'Enseignement de la morale, Organisation des Etudes, 1987, pp. 37, 49.

Numeéros d’Entre-vues consacré aux apports québécois:

- Exploration pédagogique au Québec - Introduction dans Entre-vues n°5 (1990).

- Clarification des valeurs dans Entre-vues n°6 (1990).

- Développement moral cognitif chez Lawrence Kohlberg et Jeu des dilemmes moraux de
J-M. Debunne dans Entre-vues n°7 (1990). )

- Une perspective morale émergente : la sollicitude (Carol Gilligan) dans Entre-vues n°9
(1991).

- Le Programme de philosophie pour enfants dans Entre-vues n°10 (1991).
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