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lu pour vous

double page, entre des textes différents qui s'éclairent réciproquement,
se heurtent ou se comnpiétent.

Comment se présenle une double page? _

Celle-ci déploie I'espace oil des textes cernent une méme question sous
des angles divergents. Habituellement les textes de is pege de droite
répondent & ceux de la page de gauche. Lorsquun lexte prend en compte
les deux points de vue qui se partagent ls discussion. on le retrouve 8
cheval sur ls double page. Cette présentstion vise a traduire "spatisle~
ment” des positions philosophiques différentes.

Un exemple.

Quvrons le livre page 137. Question formulsnt enjeu du débat: "LEtat
peut-il Jaisser une place & lo liberté individuelle? Pour en disputer. 4
textes: HOBBES (I liberté réside dens ce que la loi ne réglemente pes),
ROUSSEAU {quiconque refusers d'obéir & la volonte générale y sers
contraint par tout le corps social). ROBESPIERRE {le gouvernement de ls
révolution est le despotisme de la liberté contre le tyrannie). BAKOUNINE
{I'Ftat, abstraction destructive, vit de tous ceux qui le constituent).

Au tolal..

248 questions pour 248 débsts sur 248 doubles pages: un instrument
de travsil remerguable!

Iacques DOEBEL!
AR. Stavelol

(1) José MEDINA, Claude MORAL et André SENIK, "La philosophie comme
débst entre les textes”, Ed.Magnerd.

"Nonner le cours de morale ou étre
professeur de morale?

0u comment se donner les moyens d'étre

un professeur de morale heureux et efficace”.
Stage régidentiel
Han-sur-Lesse du 22.01.90 au 26.01.90

Information et ingcription auprés de Michel BASTIEN, Rue de Virginal 3,
7498 HENNUYERES.
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ABONNEZ-VOUS A
"ENTRE-VUES" !

Cher{e)s Collegues,

Avec Ia présente édition d"Entre—Vues”, nous terminons I'année 1989.
1 Organisation des Etudes et son directeur générel actuel, Monsieur ¥ILKIN
nous ont permis de publier cette revue trimestrielle gratuitement pour
Yensemble des professeurs de morale du secondaire enseignant 'Eiat.
Et nous les en remercions.

Cette aide prendra toutefois une sutre forme & pertir de 1980. En effet,
1a revue est lancée el d'autres cours doivent sussi élre sidés par le
ministere.

Dorénavent, I'Orgsnisation des Btudes se limiters & subsidier "Entre-
Vues” en versant 95.000 F pour P'année 1990. Cette somme ne sera pes.
vous vous en doutez, suffisante pour eouvrir les frais de publication et
d'envoi. |, an dernier, pour un {irage de 600 exemplaires (420 professeurs
& I'Btal), "Entre—Vues” & colté 164.380 F.

Nous devons donc renoncer a la gratuité et passer & un systéme
d'shonnement. Per contre, les professeurs de morale de I'enseignement
subventionné, qui ne recevaient pas “Entre-Vues” {et ne pouvaient méme
pas I'acheter), pourront cette fois 8’y ahonner comme leurs collegues de
I'Etat.

Nous sllons donc légérement sugmenter le tirege: de 600 8 700
exemplaires. Nous prévoyons un cofit snnuel pour 19580 de 191.500 F.

Nous espérons que 500 professeurs §'abonneront. Compte tenu de cet
espoir, nous proposons de fixer V'sbonnement & 250 F per an pour 4
numeéros de 64 pages.

Nous espérons que vous répondrez favorsblement & cet appel
d'sbonnement. Si trop peu de professeurs s'sbonnent & “Entre-Vues”,
nous devrions conclure & 'inutilité de cet instrument.

Par conlre, si des professeurs renoncsient & 8'sbonner pour des raisons
finenciéres, nous leur demsndons de faire I'effort d'abonner au moins leur
#tablissement. ou d'sbonner I'une ou I'sutre association de la région qui
soutient le cours de morale.

Vous Lrouverez, joint & ce numéro, un bulletin de virement pré-imprimé
qu'il vous suffit de remplir et de déposer 8 votre CCP ou & votre orgsnisme
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bancaire. Vous pouvez sussi envoyer un cheque barré & l'ordre d'Entre~
Vues. Rue des Six Jetons 49/13 - 1000 Bruxelles.

Comme nous devrons payer nous-mémes les fournisseurs, nous avons
besoin de liguidités. D'olt I'importance d'un peiement rapide de votre pert.

Nous dresserons un premier bilan dans le numéro prochsin.

linous faut signaler que le travail de dectylogrsphie s été réslisé en grande
partie psr Rolande MERGET et Marc GOURLE.

Claudine LELEUX. qui & assuré bénévolement la publication de la revue
(contacts svec les collsborateurs, choix des textes el des articles svec
T'inspection, frappe el mise en page...) en 1989, vient d'étre détechée 10
heures pour accomplir ce travail, suguel s'sjoule celui de la gestion
d'shonnement pour 1950 '

Stirs de voire compréhension, bien cordislement,

Cathy LEGROS et Hichel BASTIEN
Inspecteurs du cours de morale
dens I'enseignement secondsire et supérieur

Voulez-vous avoir Is gentiliesse de nous faire connsitre vos change~
ments d'adresse éventuels en renvoysnt le telon ci—dessous su
secrétariat d"Entre~Vues"? Merei d'avance.

NOM, PRENOM:
ADRESSE ET LOCALITE:

ECOLE:

TELEPHONE:
3 renvoyer & "Entre-Vues”, Rue des Six Jetons 49/13,
1000 Bruxelles ou téléphoner au 02/511.04.77

u pour vous

cherche. Qu'elle grandit.

Faut~il pour cela l'interdire aux enfanis? Ou pluidt, comme le suggére
MARIET, faut-il leur apprendre a la regerder? A vivre avec elie?

Qu'on I'sime ou pas, le livre "laissez~les regarder la télé” 8 su moing
J'avantage de poser des questions. D'en susciter. Sans équivoque. Avec des
idées neuves. Claires. Provocantes. Ft d'ouvrir un débat trop longtemps
gvite. Ou mal mené.

Jacques DOEBELI
AR. STAVELOT

(1) Prancois MARIET, "1aissez~les regarder la téle”. Calmann-lévy.

DES IDEES A DEBATTRE

Soyons justes: que} professeur de morale n'a jamais mangué d'inspi-
ration face & un sujet de lecon proposé par le programme?

Soyons justes encore: il existe depuis pew un menuel excellent qui permet
une approche philosophique des principsux thémes abordés dens le
secondaire supérieur. Son titre: "La philosophie comme débat entre les
teytes” (1), Ses auteurs: José MEDINA, Claude MORALL André SENIK. 38
principale caraciéristique: en ouvrant ce livre, vous étes chaque fois
devent une double psge. 1a double page est I'unité de fonctionnement de
cel ouvrage. Les textes figurant sur la psge de droile regardent les Lextes
de la page de gauche, s'adressent & eux. EL réciproquement. Leur débal
"dispute” de la question-titre qui ouwre la double page.

Comment se présente 'ouvrage?

D'abord le sommsire (20 grands problemes-chepitres), puis un guide
{permettant de circuler entreles textes, lesindex et le panorama}, ensuite
le panorems (récspitulant sous chaque probiéme les questions qui en
jalonnent le parcours et les "marges” qui résument, en regard de chaque
texte. son idée essentielle). enfin le corps des textes organisés en débsts
sur 248 doubles pages. Pour terminer: un répertoire des auteurs, un index
des notions philogophiques et un lexique.

Comment se présente un chapitre?

A I'entrée de chaque chepitre, une iconographie propose une représen-
tation plestique du probleme évoqué. Puis ce probleme donne liex 3 une
série de queslions, chaque question faisent I'objel d'un débel, sur une
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lu pour vous

"LAISSEZ-LES REGARDER
LA TELE"

“La IV, école paralizle?”, "Cest vrei, on Va dit 8 Ia TV", "la TV, culture
ou abrutissement?”, "Regarder la télévision: participer ou subir?”..

Pour renouveler 'spproche de ces thémes de discussion, un livre
remusnt vient de sortir (1): "Laissez~les regarder la iélé”. Dans cet
ouvrage, I'suteur, Francois MARIET, spécisiiste des media et professeur &
V'université de Paris-Dauphine, prend le parti de la "boite” des enfants.

Il n'hésite pas a y développer une thése a contre-courant: non, le petit
écran ne fabrique pas nécesseirement des cancres, des illettrés, des échecs
scolaires, des zéros pointés. Et de s'expliquer sur les raisons de cette pu-
blication: "Mon livre se base sur de simples évidences qu'il n'est pas savant
ou sorcier de rappeler: tous les enfants vont & I'ecole, tous les enfants
regardent la télé. Phutot que de nier la réslite, tirons—en le meilleur parti
possible. L, école me donne 'impression d'en vouloir & la télévision. Elie o
tort. Le but de mon livre vise la réconciliation de ces deux mondes. C'est
a I'école d apprendre aux enfants a tirer profit et 8 se servir de ce fabuleux
instrument qu'est en lui-méme ls {élévision. Qu'on le veuille ou non, la
T fait partie de la culture et de I'environnement de nog enfents. Ils sont
nés a Vere télévisuelle”.

"Qr, poursuit MARIET, qui, mieux que I'école, est la mieux placée pour
habituer les enfants  "lire”, interpréter, décoder le pire et le meilleur des
programmes TV? C'est & I'école, je le répele, & imposer une forme de dis-
cipiine librement consentie avec la complicité des parents. Lienfant doit
parvenir a cocher d'une croix 0K I'émission qu'il adore. £t & barrer d'un
irait la boucherie o lon tue, torture, viole comme on respire. “A
supprimer!”. Le maitre nous a expliqué pourquoi et c'est sussi I'avis de
paps”.

Ainsi Francois MARIET veut ouvrir les yeux sur une nouvelle culture: la
culture des medis. Celle—ci, adoptée depuis belle lurette par les enfants,
Jeur a sppris, paradoxalement, b se défendre mieux qu'on ne le croit contre
Finondation d'imeges. de bruits, de pubs. Les enfants ne sont plus ce qu'ils
étaient. Les adultes ne semblent pas toujours s'en apercevoir.

Alors, quoi? La 1818 est—elle dangereuse? Un peu? Besucoup? Pes du tout?
les svig restent partagés. Sans doute parce que e télé est encore jeune.
Parce qu'on la connail mal. Perce qu'elle se conneil mal sussi. Qu'elle se
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Degré d'observation — lére année
Valeur morale: LE RESPECT DE 501 ET DES AUTRES
Théme : “Les éléves de ma classe,
des copains avec gqui on ve de J'avant?”

Objectif: essayer d'aborder les conflits éveniuels entre les éléves
d'une classe; montrer quun esprit d'entraide, de solidarité et de
bonne camaraderie sméliore 'ambisnce de la clagse et peut slimuler
T'espril de {ravail.

Bibliographie: lecon originale, ingpirée par SIMON, HOWE, KIR-
SCHENBAUM, “A la rencontre de soi-méme”, Ed. de I'Institut du Déve-
joppement Humsin, Québec, 1972 et les formations pédagogiques de
liliane KLIPPER organisées par Cathy LEGROS.

1. Exercice de motivation:

1es pingouing

Etaler sur le sol des doubles pages de journaux, Inviler le groupe &
se promener entre les pages {=petils rochers de glace) et & s’y
réfugier lorsque I'ours menace. -

Refgire I'exercice en pliant les feuilles en deux, puis encore en
deux de facon & faire vivre une expérience de coopérstion. de cohé-
ston du groupe et d'empathie.

A la fin de V'exercice, faire dégeger la valeur.

2. Ordre de priorité:

Chaque éleve lit les différentes situslions en prétant sttention sux
sentiments qu'il éprouve, puis étsblit I'ordre de ses choix en plecsnt
des chiffres de 1 3 ... & coté des options correspondantes. Il peut
ajouter une sutre fagon d'agir & celles qui lui sont proposées:

{a)-un éléve de ta clesse dénonce un éléve:
- tu ne lui edresses plus la psrole

- {1 Tinsultes

- {u ne fais rien

- tu en discutes svee ui

{b) un 8léve triche en classe:

- {u le dénonces
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enquéle

- tu t'arranges pour que le prof s'en apergoive
- ¢a te Isisse indifférent

- {u le dis a tout le monde

- tu lui expliques que ¢e ne sert 3 rien

{c) un éléve que tu n'simes pas & zéro en math:

— tu dis "c'est bien fait” et tu le dis & tout le monde
- {u es vreiment content msis tu ne dis rien

- tu te moques de lui

- {u ne te seng pas concerné

(d} ton meilleur copsin 6 zéro en math:

- tu e congoles

— tu lui expliques ses fautes

— tu ne fais rien

~ {u lui dis. la prochsine foig. copie sur moj

(e)“iieux #aves de s clagse se bagarrent dang la cour:

- tu regardes

- {u te méles b lo bagsrre

- tu te demandes qui va gagner

- tu sppelles un éducsteur

{f} un nouvel &léve, timide, arrive dens te classe:

- iu lignores

~ tu le questionnes evec curiosité

- tu lui expliques gentiment les hebiludes de Fécole
~ tu esseyes de I'svoir dens ton groupe

{e)} B y & des "clans” dans la classe:

- {u essayes qu'on en discute

~ tu simerais &tre dens un de ces clans
~ {u es absolument contre

{n) dans is tlasse, on se moque souvent d'un éléve:
- tu te mogues avec les sutres

.~ {u n'oses pag intervenir

- tu le défends avec acharnement
— tu décides de devenir son copain

indubitablement les notions de liberté, de raison, de respecl d'sutrui et
d'sulonomie, maiires mots de la laicite.
Yves ROBAEY

A.R. du Centre de BRAINE L'ALLEUD

BIBLIOGRAPHIE

HASQUIN, H. (1979), Histoire de le lsicité, Bruxelles. Rensissance du Livre.
ROBAEY. V. {1988}, Une enquéte suprés des enseignants chargés du cours
de morsle non confessionnelle consistant & élablir I'état des relations
existant entre eux el les sssocistions laiques, mémoire de postgradust,
Université de 1'Etst & Mons.

VOISIN. M. (1981), Vivre lp laicité, Bruxelles, Editions de I"Universiié de
Bruxelles.

DES DILEMMES MORAUX EN CASSETTES VHS

1l s'agit de neuf scénarios originsuy, lournés durent le moig de juillet
1089 & Bruxelles, & J'initiative de Cathy LEGROS:

1. Avoir honte de son pére &. Continuer ou srréter les études
2. Le side _ 6. 1a mise en quaranisine

3.Se faire regpecter ougarderson | 7. Aisha el les skins

boulol 8. L& piéton renversé

4. 1a tenistion de la fugue 8. le divorce

Ces neuf histoires présentent chacune un dilerame moral, exposé durant

5 a § minutes afin de permeitre la discussion & cheud aprés

visionnement. Flles concernent toutes, & un titre ou & un suire, les

adolescents de 12 5 18 ans.

Lintérél de ces dilemmes est multiple:

_ initier aux étspes du reisonnement morsl (voir "Les Dilemmes Moraux”

dans "Entre-Vues” 1 1, mars 1989);

- prstiquer la tolérance;

— ghorder des themes délicats par le biais d'une fiction.

les casseties seront gratuitement mises & la disposition des enseignants

fin 89 sux Auxilisires de 'Enseignement, ¥IC, Tour 1, Bd. E. Jacquemain

162, 1210 Bruxelles {T61.:02/218.46.66 ou 216.39.53 ou 218.41.00).

Michéle COPPENS

A.R. BRAINE LE COMTE
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enquéte

uns jugesnt leurs contscis posilifs quels que soient les domaines
envisages, les autres se voulsnt plus nuancés ou proposant des réflexions
parfois irés eritiques.

Quand il s'agit de la connsissence et de ls promotion de la lsicité, il
semble évident que I'spproche du monde laique dépend surtout de ls
fréquence des contscts comme de Vintérét que les enseignents leur
accordent. lls souhsitent recevoir une information générale plus abon-
dante et adeptée & la défense et 3 la promotion du mouvemnent. Pour ce
gui touche & Ia formation continuée, les enseignents retrouvent, ici sussi,
Jeur homogénéité dans T'apprécietion du role que pourrsit y jouer le
mouvement laique.

Mais ce bilan globalement positif ne doit pas nous faire negliger le fait
que, malgré tout. un certoin nombre d'engeignents auraient & reprocher
aux sssociations: leur sectarisme. une politisation des rencontres, des
discugsions “intellectuslisentes”, une fixation sur les problemes religieux.
Beaucoup d'enseignants se sentent mel compris ou peu soutenus dens leur
tache pédagogique, reprochent sux associations laiques de constituer un
mouvement plus soucieux de se faire reconnsitre en tant que tel que de
s'sltacher aux problemes liés & la liberté de pensée et ou souci d'atteindre
a Ia plus juste vérité possible. D'sutres blament la leicite de chercher a
obtenir I'sdhésion de nouveaux membres plutdt qu's établir avec eux des
liens basés sur le mode de la convivialité.

Concernant une sélection plus rigoureuse des cendidsis a ls cherge de
T'enseignement de morsle, les enseignents soulignent le caractére
indépendant et non confessionnel du cours.

11 ressort que les directions et les inspections ont un role privilégié &
remplir dans les relstions enseignants-associetions. Les bulleting d'in-
formations constituent également un lien de premier ordre entre le
mouvement lsique et les enseignants. De méme, les "Maisons laiques”,
encore peu implantées dons les régions rursles od, per leur présence, elles
épauleraient les enseignants & y imposer feur cours. symbolisent le lieu
de prédilection pour rencontrer les associstions.

En fin de compte, si notre enquéle s pu contribuer 4 la description de
I'étal des relations existant entre les enseignants chargés du cours de
morale non confessionnelle et les essocistions lsiques. elle n'aure
cependsnt se raison d'étre que si elle participe a une remise en question
des uns et des aulres dens leurs rapports svec I'éducstion, favorisent
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~ tu essayes de faire comprendre que c’est cruel

{i) un éleve 8 mauveise haleine:
- tu J'évites

— tu Je Jui dis gentiment

-~ {u lui offres un dentifrice

- tu te moques de Jui

(i} un éleve détériore volontairement une porte:

-~ {u le dénonces

- ty fais semblant de ne pes le voir

— tu en parles b tout le monde

- {u Iui expliques qu'une école moche, c'est gai pour personne
{k) tu vois un &léve voler un objet dans une malletie:
- tu tournes le dos

- {u le dis su propriétaire

- tu vas voir un éducateur

- tu lui proposes de parteger

~ tu lui dis de remettre cet objet

3. Rxercice de choix nuancé:
Faire dessiner une échelle de 10 marches
sentiments intenses

sentiments faibles
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Présenter a la classe des situations que 'on résume chaque fois
per un mot:

1} 1e bevard (Vous &tes en troin d'écouter alientivement une lecon
qui vous intéresse particulierement. Votre voisin vous pousse du
coude toutes les 5 minutes pour vous parler}

2) le dénoncialeur (celui qui, sans arrét, va aupres des éduce-
teur&; ou des profs pour raconter le moindre petit probléme qui s'est
posé

3) le paresseux {celui gui n's jemais éludié sa Jecon ou fait le
devoir demandeé)

4) le tricheur (celui qui a toujours des petits copions dans ses
poches lors des interrogs)

5} 1e bagerreur (celui qui cherche noise & tout le monde dans ls
cour)ou dans les couloirs ou & la sortie el essaye de se batire avec
tous

6) Je voleur (celui qui chaperde dens les sacs, les plumiers, ce
qu'on & oublié sur le banc et ne rend pes ce qu'il trouve)

7) le vandale {celui qui dégrade les bencs, les murs, abime volon-
tairement les toilettes, shoote les portes)

8) le bruysnt {celui qui dérange les rangs, la classe, crie tout ce
quil 8 & dire, interrompt les conversations, gesticule beaucoup)

9) le "jamais en ordre” (celui qui n's jamais de bic, de feuille de
farde, qui oublie ses cehiers. ses livres, se fait toujours gronder}

10) 'emprunteur {un peu comme le “jamais en ordre” msis vous
emprunte regle, colle, ciseaux, feuilles, cehiers pour se remettre en
ordre sans se tracesser de voir si ¢a vous arrange)

Chaque £léve situe sur I'échelle, per ordre décroissant, les situs—
tions différentes.

- gentiments intenses: ce qui me touche le plus

- gentiments faibles: ce qui me touche le moins

A I8 fin de T'exercice, 1'éleve, 51l le désire, explique son échelle sux
autres.

4. Exercice de résolution de problémes:

Cheque éléve écrit sur une fiche un probléme ou une situstion quil
voudrsil analyser.

les fiches sont mélangées et redistribuées.

Aprés Jecture d'une des fiches, I'éleve sjoute une solution per-

enquéte

d'enire eux ne ressentent pas le besoin d'adhérer au..ouvementper des
gestes el des actions déterminant leur appartensnce slors que d'suires
estiment qu'il est indispensable de participer & ls vie sssocistive du
mouvement. Lindépendsnce pédagogique leur tient & coeur, que ce soit
& propos des renconires traitant des problémes de pedagogie ou au sujel
d'une éventuelle prise en charge per les associstions durant leur
formetion initiale ou lors de le nomination.

Lintervention du mouvement lgique dens la formstion pour Tobtention
du diplome ou dans I8 nominstion a la fonetion est désapprouvée par les
enseignents en majoriié (547%: prise en cherge partielle, 86%: prise en
cherge totale). is invoquent égelement que nolre systéme educatif, g1l
se singularise psr la possibilité offerte sux parents ou sux éleves de choisir
une orientstion philosophique, c'est & le persévérance des pressions
menées par des femmes et des hommes qui adhérent su mouvement laique
qu'il le doit; ceci ne leur conférersit toutefois pasle droit de considérer
le cours de morale comme étant un avant-poste de Ja laicité ot celle-
ci sursit son mot & dire dans la designation el dens Is nomination des
enseignants. Une telle sélection, qui s'sppuierait sur des critéres comme,
par exemple, I'honnéteté de sa conviction, opposersit apparemment Jes
enseignants. les uns {raduirsient la proposition en iermes de nécessité
tandis que, selon les autres, cela se metérialiserail plutot par la fin d'une
liberté. Les enseignents voient, en outre, dansI'sugmentation du contrble
sur le cours de morsle par le mouvement lsigue, une menace de leur liberté
pédagogique el ils insistent sur le coraclére non confessionnel du cours.
Tls jugent essentiel d'avoir des contacis avec le mouvement laique (85%)
afin d'sméliorer utilement e qualité de Jeur cours ssns qu'il leur soit pour
sutant nécessaire d'étre un membre actif su sein de la lsicité (54%).

CONCLUSIONS

Une collsborstion intelligente, s'accompsgnent d'une informstion
durent la formstion initisle, lors de formstions continuées, & I'occasion
de rencontres svec les sssociations ou per le canal des périodiques et des
éditions lsiques, se révéle indispensable si les uns et les sutres désirent
voir Jes relations évoluer favorablement. Ainsi done, si on les considere
en fonction de leurs apprécistions sur les repports quils entretiennent
avec les diverses associations, les enseignants charpés du cours de morsle
constituent, en présence du mouvement lsique, un groupe homogéne, les
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I'spprécietion de l'action des sgsociations doil &tre envisegée en deux
wolets distinets, de telle meniére gque Yon puisse appréhender le
reisonnement. des enseignants. L'action lsique semble bien appréciée
quend elle se délermine vis-a-vis de themes comme l'information ou
encore l'engagement et 1'investissement dens Ia promotion et la défense
de 1 laicite. Au contraire, elle I'est moing Jorsqu'elle est en rapport direcl
avec Is pédegogie et la mission enseignente des maitres et des professeurs.
Cependsnt, les avis neutres sont éleves puisquils oscillent entre 25 et 557.
Bien que se considérant intégrés dens le courant lsique (64%), intéressés
par les discussions (517%) et les actions des associations (70%), les
pourceniages ailestent que les engeignants regrettent un menque de
solidarite menifesté & leur égerd (347% d'avis neutres). lls déplorent le peu
de soutien apporté & leur pédegogie (41% d'avis négatifs). Sont appréciés
positivement: 1o qualité des aclivités menées en collaboration avec les
associstions (37%), l'écleircissement des idésux leiques (34%), les
compléments d'informetion sur ja connsissence du monde Isigue {387%).
Sont sppréciés négativement: les supports en metériel didectique {60%),
les débats sur les programmes (60%). les solutions apportées pour aplanir
les difficultés survenues lors de leur enseignement 51%). Tintéret porté
a leur pédagogie (54%), les supports de documentation {41%), l'impsct des
associations laiques sur les aspects relstionnels avec I'ingpection (35%),
1a direction (47%). les collegues (45%), les éléves (35%). sinsi que les aspects
méthodologiques mettant en cause ls conception méme des coUrs (25%).

Toutefois. un certain nombre d'enseignents estiment que les contacts
avec la laicite exercent une influence positive sur V'enseignement lui-
méme (45%) et sur les rapports svec l'inspection {33%). 11 ressort
également, d'une part. que les enseignents désirent ces contacts avec la
Toicité, car ils considérent qu'une sbsence de relations ne peut étre que
préjudiciable a leur enseignement {54%). mais que, d'sutre port. ls laicite
ne répond pas précisément & leur sttente (de 29 b 53% d'svis neutres).
ls estiment, en outre, que s protique du métier et les contacts qu'ils
entretiennent avee ls laicité exercent un effet favorable concernant: 1s
prise de responsabilité (59%), l'esprit de recherche {58%) ou I'engsgement
laique (6175.

3. L'analyse des résulats de I'enquéte indique clairement que si les
meitres et les professeurs de morale se veulent 1siques, un bon nombre
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sonneile; on re-mélange les cartes, on les redistribue; on sjoute une
autre solution et ainsi de suite.

Aprés quelques échanges, chaque &léve lit Je probléme donné et les
solutions proposées de la fiche qu'il a regue su haesard, supprime les
solutions impossibles ou celles qui apporiersient d'autres problémes,
choigit ss solution en expliquent son choix. le probleme de départ
peut sinsi g'éclaircir pour ls personne concernée.

5. Bilan personnel:

Je crois que le plus important pour avoir une bonne ambiance dans
la clagse, c'esl e

Le cours m'a fait changer d'avis SUr ..

Pour améliorer I'ambience de la classe, il faudrait ..o

Personnellement, je m'engage & ...

L éleve dessine une médsille dans laguelle il écrire aprés 15 jours
les engagements qu'il 8 vraiment tenus:

Je me décerne une médsille pour

Marthe GIELEN
A.R. WAREMME
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Degré d’observation ~ 2éme G/2éme professionnelle
Valeur morale: L'ENGAGEMENT (Etre partenaire & psrt entiére)
Theme: “Elle (il) m's souri...”

Objectif général de la legon: Attirer I'stlention sur les premiers
phénoménes de la puberté pour qu'su momenl oi ils se produisent,
garcons ¢t filles les accueillent de meniére sereine comme des signes
naturels de leur croissance.

Objectifs intermédiaires:

A. Cognitifs (sevoir):

1. Définir les notions de stéréotype, de préjugé

2. Exprimer les besoins d'information et d'échange sur les sujels
concernsit, ls sexualité

8. Affectifs {savoir-étre):

1. Prendre conscience des situations vécues et vérifier en quoi
elles reproduisent des stéréotypes ou des préjugés

2. Modifier ses sttiludes pour éviter de reproduire sans
discernement dans une relstion sffective des préjugés, des
stéréotypes ou des modéles dictés par des images

3. Respecter, dans les relations affectives, Jes options des
autres et affirmer ses propres oplions

C. Hahiletés (savoir-faire):

1. Feouter I'sutre

2. Exercer son esprit critique & ls vue d'émissions 1&lévigées,
de films. de publicilés, 4 la leciure de journsux, de romans
en reconnaissant les siéréotypes, en les relativisant et en
aidant éventuellement d'sutres personnes & se rendre compte du
probléme

3. Agir en conformité svec ses oplions, ses choix

Bibliographie:

~ Enseignement moral, programme d'éludes -enseignement secondaire
second cyele- du Ministére de 'Educstion de ls province de Québec
{Canada), 1986.

- "La jeunesse, s'engager su-dela des mots”, cahier pédagogique, Centrale
de I'Enseignement du Québee, juin 1985,
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de morale se sentent plus aptes a expliquer Jes idéaux lsiques (89%) el
les grands themes défendus per ls lsicité (84%), qu's commenter les
actions (47%). les structures {38%), ls spécificité des sssociations (39%).
I'historique {32%) ou les contscts internstionsux (8%) qu'entretient ls
laicité.

les rapports entre le mouvement lsique. lo formation el le dévelop-
pement personnel démontrent qu'il existe un Lerrain fécond se bassni. sur
18 convivialité et 1a spécificité de chacun. Bn effel, selon les enseignants,
les associations Isiques suraient un réle déterminant & remplir dens la
diffusion de l'information lsique. Les bulleting d'informations constitue-
raient un lien privilégié entre le mouvement isique el les enseignants
(lisent: 68%, apprécient: 64%). Hs estimeni utile qu'une information
portant sur Ja laicité leur soit dispensée durant s formstion initisle et
& pertir de leur entrée en fonction. les enseignants de morale croient &
T'utilité d'une formation continuée qui eborderail aulant les probiemes
de relations humaines (71%) que ceux strictement pédagogiques (76%),
cernant, des sujets sussi différents que I'analyse criique des legons {717%),
I'initiation & ls pratigue de ls classe {68%), I'nitiation & la recherche de
documents (71 73‘ la sensibilisation aux methodes actives de groupe {75%),
la sengibilisation aux méthodes visant & une meilleure connaissance de
soi {67%) et des suires {72%). lis estiment regrettable le menque
d'informstions laiques durant leur formstion initiale (61%). Ys sont
demandeurs de cette informstion durant leurs études (85%), dés leur
entrée en fonction (72%), lors de formations continuées (65%) ou per le
truchement des associations (80%).

Ceci représenterail une notion importsnte dans le role des associa-
tions vis—a-vis du cours de morsle. Les enseignanis considérent donc
nécessaires les reiations avee les associations sfin de pouveir dispenser
un bon cours de morale.

les résultais indiquent épslement que les enseignents enirent en
contact avec les associations lsiques & leur initistive personnelle (43%)
ou b 'invitation des associations (47%). is précisent le role de 'inspection
dens la renconire avee les associstions laiques (7%).

L'action des associstions partage les enseignants. 1l semblersit que
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2. 1 apparait. de facon formelle, que I'organisation de rencontres entre
les enseignants el le mouvement lsique améliore sutent ls qualité des
cours et I'smbiance scolaire que s quslité de ls formation initiale ou
continuée et le développement personnel des enseipnents. Les margues
de solidarité envers le cours de morale, la sympathie des rencontres el
le souci dune informetion judicieuse favoriseni effectivemenl les
échanges et. la promotion du mouvernent lsique. Cependant, & ce propos,
le nombre des &vis neutres ou négatifs conduil 4 se poser des questions.

Si 'on observe les types el la nature des contscts quils entretiennent
avec 1o laicité, globslement, prés de 647% des enseignents sont salisfeils
de 1a collaboration existant avec les sssociations. contre 8% d'insatisfaits
el 28% d'avis neutres: ce bilen est positif.

En détsilient les résultats. il se confirme que plus ou moins I8 moitié
des sujels de I'echentillon apprécie favorahlement I'informeation fournie
par les sssocistions sur les engagements laigues {54%). sur les idésux
Isiques (51%), sur les structures laiques {44%). ainsi que la publicstion des
editoriau (50%), e parution des périodiques (48%). Les avis défavorables
oscillent entre 11 et 19%, les avis neutres restent &levés, de 34 8 39%. 8
un grend nombre d'enseignents rencontrent peu les pssocistions (11%: 0
fois, 26%: 1 & 2 fois per sn), l plupsrt sont su coursnt des sctivités de
celles-ci grace aux périodiques (33%}. Malgré un pourcentage relaiivement
important d'enseignents désireux de voir leurs relations avec les
agsocistions demeurer telles quelles (61%), ila soni nombreux & étre
demandeurs en information générale (37%).

les résultats sitestent que les enseignants chargé du cours de morsle
sont informes des différents types de service que I laicité offre su public
per le truchement des sgsocietions. Si Ton examine, su itrevers des
différentes associations, I'action globsle menée sur le plan culturel.
informatif, social, psychelogique, pédagogique. philosophique et interna-
tionsl. les enseignants sont répartis, selon leurs sppréciations. en deux

roupes: les satisfails et les avis plus partagés. Les services philosophiques
%ﬁ?%i culturels (66%). informetifs (64%), sociaux (607%) et psychologiques
(59%) sont mieux apprécies que les services pédegogiques (49%) s'sdres-
sant plus spécifiquement sux enseignants. Qui plus est, les enseignants

~5§-

lecon

- "1a sexuslité des 15-20", Buresu de consultstion jeunesse Inc. et
Fedération du Québec pour le Planning des naissances, 1982.

- SETT] L. "Dernier mois d'école”, Gembloux, Duculot, coll. Travelling r 11,
1974,

~ DEMONTY A., "Evalustion et bilan personnel”, dossier présenié lors de
s journée pédagogique du 16-02-89 consecrée b 'évalustion

{un résumé de ce dossier est paru dens le w2 d"Entre-vues”).

Déroulement de la legon:

1. EXPLORATION
Phase de lo motivation, de I'expérience el de I'expression
Objectifs: Al - Bl - (1
Objectifs intermédiaires.
~ confronter une gituation romenesque svec son vécu
- g'impliquer de meniére active dens un travail d'équipe

A. Motivation - Expression
1. Distribution de I'extrail du romen de L. Setti, "Dernier mois d'école”
(annexe 1). Les éléves lisent le texte et complétent individuellement les
phrases suiventes:
~Myriam et Giovanni sont de simples camerades de classe.
Pourtsnt ...
{pour Jes gercons)
~Si j'aveis &L & ls place de Giovenni,
jaursis ..
(pour les filles}
-3i j'avais été & le place de Myriam,
jaurais ...
2 Partage des réflexions. Le prof, note su tablesu les différentes réponses

B. Expérience

1. les éléves se divisent en groupes non mixtes et prennent connaigsance
individuellement d'sbord des situations décrites dans I'exercice de ré-
flexion qui leur est spécifiquement réservé (snnexes 2 et 3)

2. leg éleves échangent ensuite entre elles et entre eux & propos de ces
gituations

3. Toujours en &quipes non mixtes, les &léves classent les situstions

-4~



legon

décriles en distinguent celles qui sont de Tordre des stéréotypes et celles
qui ne le soni pes {recours au dictionnaire pour définir "stéréotype”.
"nréjugé”)

4. Les éleves indiquent si ces situstions stéréotypées correspondent & des
images publicitaires, 8 des comportements vehiculds per les romans, dens
Jeg films ou les émissions iélévisées

C. Evelustion

— gvaluer la perticipstion des éléves au iraveil d'équipes {(voir en ennexe
% Téchelle dévelustion elaborée per Annie Demonty)

_ relire Fannexe | et retrouver les situations stéréotypées

~ relire ses phrases el se situer par rapporl sux stéréotypes

D. Bilen personnel
— V'ai découvert que ...
2. PROBLEMATIQUE

Phase de 'analyse, de Iinterrogation

Objectifs: A2 - B1 - B2

Objectifs intermédiaires:

- comprendre les conséquences (pour soi et pour les eutres) de la
répétition des stéréotypes

- & pertir d'un texte donné, dégeger une idée et 1o commenter

1. Traveil individuel

Au choix:

— Je décris un ces concrel out dens une relation affective je penge avoir
sgi en reproduisent un cliché, un stéréotype.

_ Je décris un cas concret ol dens une relation affective je pense avoir
agi de facon sutonome el regponseble.

2. Partage des réflexions {en grand groupe)

3. Distribution du texie "On se rencontre, on se plait” (snnexe 4)

Travail individuel:
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(63%), séré (68%) ou silencieux (55%), mais 64% déplorent le manque de
matériel didactique. lls regrettent d'avoir parfois 8 engeigner dans des
classes trop ou trop peu nombreuses (4}75. Les classes dang Jesquelles
les maitres de morale enseignent sont sensiblement moins peuplées que
celles des professeurs du secondaire (une moyenne de sept & huil éleves
dans le primaire pour quinze dans le secondaire). Les chiffres indiquent
ggalement que ces moyennes peuvent se modifier trés fort. Ainsi, certaines
classes ne compteront qu'un €léve, slors que d'sutres se gonfleront
jusqu'a atteindre trente el un eleves dans e primsire et trenie-cing su
secondaire.

Malgré ces conditions de travail préjudiciables, les meitres el Jes
professeurs de morale semblent sptisfaits d'occuper leur fonclion et
d'enseigner ce cours {75%). que ce soit par conviction (F5%) ou sans
conviction particuliére {45%). qu'ils sient oblenu leur charge a la suite
d'une intervention quelcongue (55%). par un heserd des désignations ou
des nominstions (45%).

1es classes les mieux sppréciées par les enseignants sont Jes snnées
terminales du niveau primaire {91%) comme celles du niveau secondaire
(89%). Les rapports socisux qu'entretiennent lesmaitres et leg professeurs
de morsle sont jugés satisfaisants parla majorité d'entre eux concernant
leg enfants {88%), les parents (64 %{ les collegues (74%). l'inspection (81%)
el 1a direction {68%). Cependant, certains déplorent le manque relatif
d'activité des éleves (neutres: 36%, négatifs: 11%), le defaut d'inierét des
parents (neutres: 437%, négatifs: 208%), le peu dinformetions laiques
fournies per la direction (neutres: 207%, négatifs: 50%) el par 'inspection
{neutres: 36%. négatifs: 23%). Quend il s'agit de pédagogie. les apprécie-
tions sont également négatives: changes entre collegues (neutres: 29%,
négatifs: 32%), direction fneutres: 247%, négalifs: 457%). Linspection obtient
un score plus setisfaisant (positifs: 53%. neutres: 31%. négstifs: 16%).

Les enseignents voient leur pédagogie en conformité avee leurs idéaux
Isiques (95%) et les idéaux lsiques soutenus per Je mouvement (73%). lis
jugent que leur pédagogie o'aceorde aux souhsils des enfants (727%), des
perents {73%), de ls direction {71%). de )inspection (71%) et des
programmes pédagogiques (89%).
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d'un complément d'horaire occesionne nombre de difficultés ou, encore,
si les conditions de travsil leur paraissent parfois précaires: locsl,
matériel, tensions entre collégues ou direction.

2 1] ressort ensuile qu'une collaboration lucide basée sur ls convivialité
et sur I'sitachement aux véritables problemes liés & la liberté de pensée
parsit indispenssble si checun désire voir les relations enire les
enseignants el les associations évoluer favorablement. Les rencontres, les
publications lsiques, les inspections ont ces sttributions privilégiées.

3. Enfin, la crainte de I'sccroissement d'un controle, quel qu'il soit, de
Is psrt de la laicité, relatif & ls matiére enseignée, aux désignations. aux
nominations, inquitte généralement les enseignants.

ANALYSE DES RESULTATS

1. La Jecture des renseignements généraux permetl de préciser, en se
référant sux différents critéres relevés, un profil de I'enseignent cherge
du cours de morsle. Le maitre ou le professeur de morsle est le plus
souvent une femme (65%). 1| est né sprés la deuxiéme guerre mondisle
(62). 1l est marié (62%). Le plupsrt onl ét& diplomés sprés 1959, dete de
Jintroduction du cours de morale dans notre enseignement (83%). les
sujets de Techentillon exercent depuis un certsin temps leur métier
puisque presque tous sont nommes {88%). lls travaillent dens des écoles
urbaines {54%) ou rursles (46%). A 'dge scolaire, un tiers seulement s
fréquenté le cours de morsle & I'école primaire contre les trois quarts
durent le cycle des humenités.

SiT'on exsmine le contexte professionnel de I'enseignant chergé du cours
de morale, on découvre que 71% des meitres ou professeurs de morsle
exercent leur métier dans une seule école. Un certain nombre d'entre eux
enseignent dans plusieurs élablissements {deux écoles: 227, trois écoles:
5%, quelre écoles: 2%). 45% des enseignants n'ont pas un horaire comple,
ceci en dépit du fait de travailler parfois dens plusieurs établissements,
Quelques—uns ont méme un horaire surcharge. la plupert des enseignants
disposent, d'un local spécifique, réservé a leur seul usege (50%) ou partagé
ovec le(s) collégue(s} du cours de morale (36%). Un pelit nombre
d’enseignsnts sont malgré tout contrainis de dispenser leur cours dens
des endroits fort peu propices & ls pédagogie (5%). Cependent, la plupart
des enseignants estiment le lieu oil ils enseignent suffisemment spacienx
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~ je note une idée importanie du texte
- pourquoi cette idée est-elle imporiante pour moj ?
— puis-je la mettre en relstion svec le situstion que j'si décrite
{point 15?
Partage des réflexions ~—~> le professeur note au {ableau les
idées dégagées par les Eleves el 1'essentie] des justifications

3. EVALUATION MORALE

Phase de la délibérstion, du jugement, de la décision
Objectifs: B2 - B3 - €2

Troveil personne} _
Rem.: Leg éléves peuvent construire une ou plusieurs phrases

a) Reproduire un comportement stéreotypé c'esl:
- difficile cor ...

- {acile car ...

~ rassurent cer ...

- positif car ...

- négatif car ..

b} Quelles sont les stiitudes b modifier pour éviter que, dans mes rg:lations
affectives, je reproduise sans discernement des préjugés, des stéréotypes.
des modeles dictés par des images ?

4. INTEGRATION - ACTION

Phase du renforcement des apprentissages et de la pratique
Objectifs : B3 ~ (3
Au cshier : Engagement personnel

1) Aujourd’hui, dans une relstion affective, jestime avoir reproduil un

Gt L pm————EE RS
Pourtsnt, JBUTBIS Pl reccmmrmmssrssssersiceess
Torénavenl, je MENEBEE Bovereercmmimmmsienenins
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2} Auvjourd'hui, j'ai sgi de facon sutonome el responssble; jei

.................................................................................... et j'en suis fier(e).
' 3) 16 {6t AECOUVET 8 cocroe QUIHGUENE e et j'en
suig fier{e).
Mare GOURLE

AR. Quievrain

Annexe 1

|Extrait de “Dernier mois d'école” de L. SE‘!T]]

L'spparition de Giovanni su coin de ls rue payvint & distrsire Greze de
ses occupstions, ce que Myrism n'avait pu obtenir. Avertie dieu sait
comment, peut-&tre per un tresssillement de Myriam, Grazia leva
brusquement les yeux et le regarda fixement pendant qu'il passait. Dés
qu'il s'spercut de loin que Myriem n'élail pes seule, Giovsnni ne g'arréte
pas, feignit de ne pas les voir et poursuivit se route en sifflotant avec
désinvollure.

Myrism avait senti son visage s'enflsmmer; elle devait étre rouge comme
une pivoine ! Trenquillement Grezie suivit Giovenni du regerd jusqu'a ce
qu'il se soit éloigné. puis, elle se tourna vers Myrism et tui demands :
- 1t vient tous les soirs ?

Myriam pensa que Grazia devail en savoir long sur ces questions. Au lieu
de répondre, elle éclste presque malgré elle :

~ Mpis si je lui plais, pourguoi ne me le dit-il pas ?

- I n'ose peul—étre pas, suggéra 88 compagne.

- Mais ot esl le mal alors ?

- Quel raigonnement ! fit Grazia en hsussent les épsules. On n'a pas honle
seulement des mauvaises actions. C'est parce qu'il est trop jeune : sl avait
quelgues snnées de plus, il ne sersit cerlainement pas géne, au contraire!
Puis aprés une pause, en lo regardant svec curiosité, elle dit :

- Bl tol, qu'en penses-tu ?

- Quoi ?

~ Mais Jui, il te plsit ?

- le ne sais pas, réfléchit Myriam, je I'estime beaucoup, mais il me fait
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ENSEIGNANTS CHARGES
DU COURS DE MORALE ET LAICITE

1a spécificite du cours de morsle en Belgique suscite peu d'intérét aupres
des chercheurs en pédagogie. Pourtant ce cours, créé en 1958 et effectif
en 1950, s considérsblement modifié l'organisetion et le paysege
philosophigue de I'éducstion dens les écoles officielles. En effet, densnotre
pays. celui-¢i plonge ses racines dens une lutte opiniatre contre la
mainmise des sulorités religicuses {HASQUIN, 1979}, en perticulier
catholiques, sur le monde de I'éducstion. Chaque enseignant cherge du
cours de morale participe done, de pres ou de loin, su mouvement lsigue
et & ses structures nées de la nécessité d'opposer au pouvoir un
interlocuteur unique; par son engagement éducstif, en rupture avec tout
endoctrinement, il contribue & fevoriser I'accroissement de 1'sutonomie
de pensée et d'action chez ses éléves, qui sont autant de facteurs
concourant a la pensée laique (VOISIN, 1981). De plus, le cours de morsle
unit deux contrsires: transmetire les idéaux laiques qui donnent corps
a 1a laicité d'une part et siguiser son esprit critique 5 I'encontre de toute
idée recue ou dogmstique d'sutre pari.

Aingi. décrire |'etat des relations existant entre les enseignants et la
laicité permet de dégager ce paradoxe ol le maitre et le professeur de
morsle se veulent libres, indépendents, alors qu'ils adhérent volontaire-
ment ou non & une associelion de femmes et dhommes & l'orientation
philosophique bien définie. C'est ce qu's cherché b metire en lumiére notre
étude. Sept themes d'analyse furent proposés sbordent spécifiquement:
Jes condilions de travail. I'emploi, les conlscts avec la laicité, 1a connais-
sance et la promotion du mouvement laique. la formation et le
développement personnel des enseignants, un bilan récapitulatif tredut
en termes de sources de problemes et de sstisfaction e, enfin, les
renseignements généroux relatifs a lo composition de I'echentillon.

T'enquéle génére trois tendsnces d'ordre générsl.

1. Tout d'abord, les enseignants de morale, qu'ils exercent leur métier
au niveau primaire ou au nivesu secondaire, semblent satisfaits d'avoir
obtenu leur cherge, méme si les normes sont défavorables {ceci valant
particulierement dans I'enseignement secondsire), méme si la recherche
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Tarzan | grand-pére [le "Belge” | Jane {Charles fun pygmée chef chasseurs

4 DECOUVERTES

Objectif: cristslliser nos découvertes
Déroulement :

Complétez les phrases:

Apres les trois expériences,

- i'ai appris que je ...

- je me suis rendu compte que je ...

— {'ai été surpris de constater que je ..

QUTILS POUR LE COURS DE MORALE
Nouvelle série: Education a I'sffectivilé

ATTITUDES INTERIEURES

psr Vinciane Strale

Avec "ATTITUDES INTERIEURES”, Vinciane Strele insugure une nouvelle
série intitulée éducalion & I'affectivité.

A travers un choix de beaux textes d'Orient et d'Occident. elle nous fait
méditer ces expériences fondementales constitutivesa ls fois de notre
personnalité la plus singuliere et de notre humanité commune: naitre
- vivre ~ Btre - décider - sentir - mourir.

Louvrage colte 275 F (+ 25 F de port). Cette somme est 8 verser sur
le compte 1r068-2030844-79 du CEDIL Rue du Méridien 17 ~ 1030
Bruxelies (Tél: 02/218.34.05).
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pitié aussi.

—~ Alors tu n'es pes amoureuse, décréts Grazio.

~ Bien sir que non, gindigna Myriam. quelle idée ! I'ai encore tout &
apprendre de la vie !

- Ca ne veut rien dire. Quand ¢a t'arrivers, tu verras que tu nete metiras
pas & ergoter sur le nombre des années que tu as, ele.

- Comment ! s'étonne Myriem, mais elors, pourquoi les journaux fémining
(e les lis parfois) écrivent~ils que les jeunes filles de quatorze ans ne sont
pas agsez mires pour Eproyver un gentiment, sérieux ?

~ lis I'écrivent. dit Grazis, car forcément ils doivent se trouver du cote
des adultes, done des méres, mais dsns la réalité ce n'est pss comme ¢8:
pour F'amour, il n'y 8 pas d'age. crois-mol.

~ Mais toi, comment le seis-tu ?

— Par exemple moi, continue Grazis, ssis-Lu & quel dge je guis tombée
smoureuse pour la premiére fois, meis sérieusement ? A dix sns ! Bien
giir, meintenant, cest fini, mais su moment méme, ce n'était pas une
plsisenterie. Bt puis.il suffit de voir Giovenni: jusqu'a il y & un mois, il ne
pensait qu'au footbell, ¢'etail un gargon joyeuz, giment la compagnie. el
maintenant, vois dens quel état il est.

Comment dans quel état ? balbutis Myrism complétement désorientée...
et toi tu t'en éiais déja apergue ?

—~ 1) suffit ¢"ouvrir les yeux, dit Grazia en riant, il suffit de voir comment
l te regarde le metin & l'école; et puisil est tout fait perdu : svant c'étail
un assez bon éléve, meintensnt, il ne fait plug rien de bon en classe,
espérons que les professeurs tiendront corpte de ses premiers résultats,
sinon... adieu diplome !

- Tt slors, hasards Myrism, slors, les sutres aussi g'en sont epercus 9
Grazia secous la téte en signe de compassion, tout en continusnt & sourire.
Elle Jui mit lo main sur I'épsule :

_ Comme tu es naive ! Ne Le fais pas de souci : les plus agés, comme moi,
peut-étre, mais le plupart non. les gargons eceriainement pas.

— Pourquoi pes les gorgons ?

~ Msis perce qu'ils ne comprennent absolument rien & ces choges. Peul—
#tre méme que Giovanni ne se rend pas compte de ce qui Jui BITIVE.
Myriam élsit stupéfaite de I'expérience de Graze. Quel chemin avait-elle
encore & percourir pour srriver su méme stade !

Elle demanda

_ Msis toi, comment fais-tu pour connsitre {outes ces choses ?
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— Mo chére Myriam, répondil Grazis, tu es Lellement intelligente, mais tu
gembles avoir vécu en dehors de ce monde : tu es comme les gargons, tu
ne comprends rien & rien {...)

Annexe 2

[EXERCICE DE REFLEXION POUR LES FILLES |

Est—ce que les situations suiventes correspondent 4 une réalité vécue par
Lo ou par une ou des filles que tu connais ?

Relativement sux repports sffectifs filles—garcons :

* ne pas sortir avec la famille ou des amies parce que la fille aliend un
appe} télephonique de son “petit ami”,

¥ ge poser des tes de questions sur soi parce que les gargons ne
s'intéressent pas & soi;

+ aller dans une soirée et atiendre que les garcons viennent te demander
pour danser;

* ge maquiller pour plaire ou parce que toutes les filles du groupe le font:
* dire du mal d'une fille qui a "vole” le “petit ami” d'une sutre;

* pour des sorties avec le "petit ami”, atlendre que celui-ci propose un
endroit o aller;

* gller quand méme dans un endroit evec ton ami, méme 8i cels ne
{'intéresse pes (ex : match de foot.);

t réver d'une histoire d'smour qui se termine psr un marisge et des
enfants;

+ gvoir des activités personnelles en dehors de celles qu'on 8 svec son smi;
*gecorder priorité a une sortie svec un garon plutdt qu'a une sortie entre
filles;

* ne pag aller & une soirée parce qu'on n'est pas accompagnée;

¥ croire qu'une fille doit faire les premiers pes aprés une dispute avec son
ami.

Relstivement eux spproches sexuelles

¥ stre dérangée par les remerques que les gorcons font sur ton corps;

~§4-
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— TACTION (une vie stimulsnie, active, emballante)

- I'AMITIE (de bons amis)

~ T'AMOUR (lien sexualile-spirituslité)

- 1a BEAUTE (le respect de la nasture et des arts)

- e BONHEUR (satisfaction de tous mes besoing)

— le CONFORT {vie prospére et facile)

— YEGALITE {1 fraternité et des chances égales pour Lous)

~ I'ESTIME PUBLIQUE (respect ef admirstion d'autrui)

— )& LIBERTE (libre choix, indépendance)

— un UNIVERS PACIFIQUE (absence de guerres, de conflits)

~ 18 PAIX INTERIEURE (sucun conflit personnel)

- le PLAISIR

- le RESPECT DE MOI-MEME (fierté personnelle)

~ 1o REUSSITE {travail bien {sil, utile sux autres)

— 1 SAGESSE {une bonne philosophie de la vie)

- je SALUT {le pardon de mes fautes el I'accession & la vie éternelle}
~ Jg SECURITE FAMILIALE {prendre soin des personnes que j'aime)
~ 1s SECURITE NATIONALE (protection contre I'ennemi)

lisez la liste. étudiez~ls en profondeur, afin de découvrir la valeur
fondamentale qui oriente profondément votre vie quotidienne. Aceolez-
Tui le numéro un. Quelle valeur occupe s seconde place ? et ainsi de suite...
Vous obtiendrez un reflet fidele de votre échelle de valeurs actuelles.
Discutez-en en sous-groupes.

% TABLEAU COMPARATIF DES VALEURS EXPRIMEES A TRAVERS LES PER-
SONNAGES DU FILM
Déroulemen! :
Complétez le tablesu en indiquant
1} - trois comporiements - atlitudes de chaque personnage
~ un irait de "coraclére” (si cest possible)
— une ou deux valeur{s) imporiante(s} pour ce personnage

2) A quel groupe socisl appertiennent~ils ? A quel groupe culturel
appertiennent-ils ? '

3) Quelle est leur atiitude face & "l civilisslion” % "Is technique” ?
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Annexe 2

VALEURS ET COMPORTEMENTS

Objectifs :

~ Apprendre & définir ses propres veleurs

- Apprendre & reconnaitre les valeurs véhiculées dans le film
— Se situer par rapport & ces valeurs

T+ CHOIX NUANCE
Objectif : nous nous exergons & choisir, parmi les personnages du film
cetx qui, pour nous, sont les "bons” ou les "meéchanis”.
Déroulement :
Dessinez un escalier de sept merches:
le personnsge que j'sime le plus

le personnage que je déteste le plus

Fxprimeg vos SENTINENTS & I'egerd de sept personnages du film. Trouvez
un mot-clé définissant chague personnage.

Mise en commun : discutez de votre échelle avec les membres de votre
groupe. Comparez vos motivations.

Avez-vous apporté des corrections a votre gchelle ?

2 INVENTAIRE DES VALEURS

Objectif : éveluer I'importance de nos vgleurs

Déroulement :

Sur une feuille, inscrivez les dix-huit points sujvants; ils gont présentés
par ordre alphsbétique.
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* nje pas oser remetire un gercon  se place loraqu'l fail des remerques
grogsiéres sur les femmes, sur leur corps:

* ge sentir mel & I'aise quand un garcon veul t'embrasser et ne pas oser
t'opposer pour ne pas parsitre bécheuse ou ne pas t'opposer par géne.
+ youloir embrasser un garcon mais ne pas oser ie faire;

* sire incepable de refuser des avences sexuelles qui ne plaisent pag;
* gyoir peur de passer pour une fille "facile™,

+ gvoir peur de passer pour une bécheuse perce que tu n'ey pas préte a
donner suite a des svences sexuelles;

* avoir seulement le goit de marques d'sffection et de tendresse et ne
pas étre capable de dire non & un gercon qui veut que le rapprochement
aille pius loin.

Annexe 3

EXERCICE DE REFLEXION POUR LES GARCONS

Fst-ce que les situstions sujvantes correspondent & une réalité vécue par
toi ou par un ou des gargons que tu conneis ?

Relativement sux rapports affectifs filles-garcons :

* ge poser un t3 de questions sur sol parce que les filles ne g'intéressent
pes & 3o,

* gire géné de parler & une fille qui nous pleit:

+\aisser entendre & une fille qu'on 'appellera pour sortir et ne pas le faire;
* prendre régulierement l'initiative de choisir le lieu de sorlie avec 86
"petite amie”,

¥ ge retrouver avec un groupe de garcons et tenir des propos désobligeants
a I'égard des filles et en rire slors que seul, on n'osersait pas;

* ge moguer d'un gercon qui éprouve de lo géne avec les filles:

+ masquer sa géne et commetire des meladresses envers leg filles;

* dire qu‘une fille est “facile”;

+ gecorder priorité a une sortie entre garcons plutol que d'accepter une
invitation d'une fille;

+ gortir volontairement avec une autre fille aprés une dispute svec sa
“petite amie”;
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* ne pas tolérer que In fille sil des setivités personnelles en dehors de soi;
Relstivemenl aux spproches sexuelles :

¥ ernbrasser une fille sans Lenir compte de la géne ou de 'embarres qu'elle
gprouve;

¥ ne pas étre I'initisteur d'un baiser avec une fille;

¥ poursuivre des svances sexuelles méme si cels ne plail pas 3 le fille:
*{raiter de bécheuse une fille qui ne veut pas donner suite & des avances
sexuelles:

* faire une imvitstion 8 perticiper & une goirée inexistanie pour se
retrouver seul svec une fille sfin de lui faire des svances.

Annexe 4

ON SE RENCONTRE. ON SF PLAIT...

Dans la vie de tous Jes jours, on éisblit une série de contacis svec des
filles et des garcons. A T'intérieur de ces contacts, il arrive de choisir un
garcon ou une fille avec qui on est intéressé & créer un lien plus étroit
el & communiquer de facon plus intime.

Ce lien ne gétablit pas toujours spontsnément el facilement. L'engoge-
ment dans une relation avee I'sutre se fait progressivement.

Selon le rythme de chacun, on exprime el on satisfeil les besoing qui sont
stimulés par s présence de I'autre. Les baisers, Jes coresses permettent
de vivre les besoins de rapprochement physique, de tendresse, de chaleur
el d'sffection ressentis.

Ces comportements sexuels entrainent sussi des questions. On ne spit pas
ires bien si I'autre prend ¢a pour un geste d'sffection passager, le
témoignage d'une affection qui pourrail durer, ou encore un flirt. On se
demende si ¢'est une facon de dire que les choses pourraient aller plus
loin.

Ces questions soni réelles. Au moment d'un échange, on n'est pas
nécessairement sur la méme longueur d'ondes. Ces questions portent &

..15‘";,- .
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Annexe 1

1. Travsil des éléves {pendsnt Is vision du film}

Gbservations Questions

V'ai remarque... a) Je me pose les questions suiven-|
LeS s

b} Je voudrais partager/spprofon-
dir avec les suires une réflexion
B Propos 48 & vivervrrrercrriisiens

H. En classe

Aprés 1a sélection des questions, nous avons choisi d'approfondir trois
séries de probléemes poges :

1. Valeurs et comporiements

Valeurs et idéologie

— relation a 'sutre {I'instinet de 'homme le pousse-t-il 8 dominer ?ete.)
- relation & la nature {civilisation destructrice ? etc.)

2. Les enfants ssuvages : un mythe ?
- La fonction du mythe
- Les formes d'organigetion de lp connsissance

3. Qu'est-ce qui différencie "homme de I'anims} ?

- L'inné et 1'acquis

~ 1a nsture ef is culture

- Les enfants sauvages : Yillusion biologique

— Instinets et/ou sentiments chez I'stre humain {instinct msiernel,
jalousie. ...)

En relation avec les troig séries de problémes : utilisation de 'apport des
seiences humaines : psychologie, sociologie, ethnologie, philosophie.
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se metire dans des situations d’échee. Pour ces petiles réslisations, i
#tait nécessaire de gérer des finances : ce fut I'oceasion de nous initier
a I'autogestion.

AUDIO-VISUEL, RECREATION ?

Si vos éléves ont I'habitude de prendre une feuille et un stylo des quiils
sont instellés dans le locel destiné a I'sudio-visuel, vous avez réussi.
Soyons réalistes, il faut parfois un peude temps pour qu'ils comprennent!
Sile travail qu'ils font et Je film qu'ils voient leur pisisent et lesintéressent,
en quoi est—ce un probléme ?

Travailler en s'amusant, c'est pour moi vivre en classe la morale de la
qualité de la vie et du plaisir. Rien ne me déprime plus que de voir des
éleves qui 9'ennuient.

A propos des sarcasmes des collégues ou méme quelquefois d'un préfet,
chacun peut utiliser ce qui convient le mieux & sa personnalité :
a} Findifférence : “Cause toujours, tu m'amuses”.
b} le prosélytisme et la persussion. Attention : vous risquez de ne plus svoir
de place & la vidéo).
o} I'sttoque agressive et ls provocation: "Vieux crodton, recycle-toi I"
Pagsez Batman & vos éléves de moins de seize sns ou Le gendarme & Saint-
Tropez.
d) I'assurance tranquille : “Je suis de toute fagon le (la) meilleur{e) prof
de 1'école. le plus besu, le plus intelligent. En fail, vous mourez d'envie
de savoir comment j'utilise un document vidéo. Vous ne le ssurez pas..
e) utilisez votre “spécificité laique” : “Bien-sir. toi yne grenouilie de
bénitier imbibée de la morale du sacrifice, tu ne peux pas comprendre”,

EPILOGUE

Utiliser 1'audio-visuel c’est formatif (ex : au nivesu des habiletés,
développer J'esprit critique, clarifier ses valeurs, ete.), rentable et efficace
(exploration et information) et puis c'est moderne et amusant.

THE END
Annie DEMONTY
AR. Thuin
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réfléchir ...

Tout 1e monde n's pas les mémes options quent a ls sexualite. I faut
respecter les silitudes et les options des autres. Il faut sussi faire ses
propres options. Il est important lors d'un échenge de respecter son avig
el I'avis de son partensire. I 3'sgit slors d'élablir une entente qui
gatisfasse les deux. ‘

(.} Un échenge, ca se fait entre deux égaux, el ca exige une
compréhension mutuelle. 1 est important de se parler, de se dire ce qu'on
souhaite et ce qu'on irouve sgréable; en somme, de se connsitre. Connsitre
une personne et se faire connsitre d'elle, ca veut ls peine d'y consacrer
tout Te temps voulu.

{...) Trop souvent, on est influencé per les idées des aulres et par ce que
les gens disent. Les "tout le monde le fait, fais~le donc” ne sont pas plus
libérateurs que les "c'est défendu”.

in "La sexualité des 15-20"

Annexe 5

]Eva}u&tinn de I'implicstion d’un éléve a un travail collectif ]

Instrument de mesure : échelle d'éveluation complétée en équipe

Attentes :

~ gu moins 4 des & comportements observés chez cheque membre du
groupe doiveni se situer 8 3, 4 ou §

— plus d'un comportement su-dessous de 3 est insatisfaisant

Si des problémes se posent : en définir les causes el tenter d'y apporter
des solutions.

Consigne : entourer le chiffre qui correspond & I'appréciation que T'on
se fait de chaque coéquipier
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Date t .
Bauipe © .. ...
Comporiements observés
Respecte les idées des 54321 Impose ses idées
autres
Fait sa pert du travail 54321 Laisse aux sutres
& évaluer tout le travail
Occupe tout son 54321 -| Perd son temps
temps
Accepte Jes remar— 54321 Se fache gi les
ques des sutres autres lui font une
Temargue
Suggére des idées in~ 54321 Ne fait aucun
téregsantes effort pour suggérer
des idées nouvelles
Ete.

VOUS ENSEIGNEZ EN PROFESSIONNEL? CECI VOUS INTERESSE
Lesprofesseurs, qui seraient intéressés per la mise sur pied d'un groupe
de Lravail {lecong pratiques du programme), peuvent prendre contact
avec Josiane DEVEEN, Allée Jean de La Fonteine, 8 - 1180 BRUXELLES
(t6].:02/374.35.97 sprés 20 H pour éviter le répondeur).
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l'utilisation des moyens sudio-visuels.

Tl est dommage de n'utiliser que des textes quand il s'agit de traiter les
themes suivenis (quelques exemples repris par degrés):

~ gu degré d'observation:

L'honnéteté intellectuelle par le libre examen

* yaleur de P'information (sources, modes d'information)

* pritique de 1'informstion (sens du relstif, recherche de I'objectivité)
- su degré d'orientation:

Dynsmisme

* invention dens le domsine ertistique

* processus de Iinvention, créetion et créstivité

+ gttitudes et actions {implicstion dens ls vie culturelle : participation,
contestation, refus

~ a1 degré de déierminstion:

Engagement dang le domsine culturel

¥ orl el arlisenst

* ingpiration, travail, originalité dens le processus de créstion artistique
Recherche de is quslité de ls vie

* introduction du besu dans la vie quolidienne

SILENCE, OGN TOURNE ...

Mes éleves et moi-méme, nous svons décidé de "pratiquer” Vaudio-
visuel. Nous avons réalisé un petit film de quinze minutes : "Apolsique
now'.

Cetle expérience nous 8 permis .

- d'acquérir des notions concernant le longage sudio-visuel, les nouvelles
formes de communication:

— d'acquérir des habiletés en relation avec le programme de morsle (ex.
comment exprimer sa créstivité ?);

-~ de vivre une expérience enrichissante groce & laquelle nous svons
découvert que {s) la solidarité est nécessaire pour mener un projet 8 lerme
(b) chacun a des compétences (c) additionner les aptitudes complémen-
taires est une condition de s réussite d'un travall collectif

— de vivre la difficulté de la démocratie, les rigues de prise de pouvoir par
un “responsable” (scénarisie, direction d'acteurs, caméraman, %

- d'spprendre la petience; nous svons confronté le désir et la réalité. Nous
avons découvert qu'envisager des projels “réslissbles”, c'est refuser de
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1* Que veut nous prouver le film ?

Quelles sont les valeurs, l'idéologie véhiculée ?

Comment puis-je me situer par rapport & la morsle qui y est présen-
tee ? {Objectif: éviter de se projeter dans le film el d'y croire).

Pour clerifier les veleurs véhiculées par un document et se situer per
rapport & ces valeurs, j'ai adapté des exercices extrais de Fouvrage de
SIMON, HOWE. KIRSCHENBAUM, "4 1a rencontre de soi-méme, 80 expériences
de clerification des veleurs”, Québer, Ed. de I'Tnstitut de Développement
Humain, 1872 (voir annexe 2).

> Quels sont les moyens techniques utilisés par le réaligaleur pour
conveincre ? { plans, mouvements de cemeéra, son, ...)

On ne demenders pas & un analphsbéte d'exercer son esprit critique
face & un texte. Connaitre le langage audio-visuel est ulile pour éwiter
T'adhésion sens esprit critique. Les éléves disposent de stencils concernant
les techniques de cinéms (sens d'une "contre-plongée’, signification des
couleurs, fonction du son. ...}, qui seroni publiés d'ici pew.

Si je choisis d'informer, j utiliserai un document "nédagogique” comme
"Toul ce que vous croyez savoir sur le contraception..” {RTBF),
", Héritege culturel” (RTBF)
“Droil de cilé : les jeunes et ls délinquance”.

1l est importent que les éléves se rendent comple que méme un
document soi-disant “objectil”, reflete la morale, les valeurs du réslisa-
teur.

Exemple: & propos d'un cours sur ls contraception, je choisirai de montrer
{a) "Tout ce que vous croyez ssvoir sur la contraception...” et non pas {b)
"Sachez ce que vous failes”.

Dans Je document, {b). le discours précede J'image el lo prédétermine. Le
spectateur ne s'implique pos. Le texte joue sur la peur comme moyen de
persussion el le ton est moralisateur ("Faites stiention...”. "Ne soyez pas
surpris..."}.

Ce docurnent me sembie inefficace, en contradiction avec I'objectil du
cours qui est de RESPONSABILISER {sce & la perenté.

ET LE PROGRAMME DANS TOUT CA ?

Certeins aspects du progremme de morale sont en relation direcie gvec
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LES DROITS DE L'HOMME:
UNE MODE EPHEMERE?

L'enseignement

qui n'entre que dans les yeux et les oreilles
ressemble 3 un repas pris en réve.
Proverbe chinois

1. L,ENSEIGNEMENT DES DROITS DE 1'HOMME: UNE MODE EPHEMERE !

8. 1 y a trois sidcles, probablement en 1689, John Locke (1632-1704)
terminsit la rédaction de ses "Essais sur le pouvoir civil”, publiés en 1690.

C'est dans ces "Fssais” que deveit se forger I'idée des droils naturels
impreseriptibles.

Cetle idée sllait devenir essentielle dans I'histoire de 'humenité. Elle o
pesé sur I'éleboration des grandes constilutions du 18e siecle. flle est
encore perceptible dens les pactes, déclarations et conventions qui visent
& défendre et & promouvoir ce que nous appelons aujourd hui les Droits
de 'Homme.

18 loi naturelle prescrit en effet, selon John Locke, "qu'étent tous egaux
et indépendants, sucun ne doit nuire & sucun dens sa vie, sa sante, s
liberté ou ges biens” ("Essai sur le pouvoir civil”. Paris, PUF, 1862. 19, p.73).

Selon Locke, les hommes sont indépendsnts et jouissent d'un pouveir
égal de disposer d'eux—mémes et de ce qui leur appertient, pour autant
qu'ils ne nuisent pes aux autres el surtout qu'aucun ne tente d'assujet-
tir un sutre, car la liberté est une valeur fondamentale. Mais Locke insiste
augsi sur importence de I'EDUCATION pour créer les sttitudes propices
a I'exercice el 3 la jouissance de cetie liberté fondementale et des droits
impreseriptibles qui en découlent.

b. 1l y a plus de quarante sns & peine une génération- le Préambule
de s Déclaration universelle des Droits de I'Homme {1948) proclamait que
» tous les individus et tous les organes de la société. ayant cetle
déclaration constamment a l'esprit, s'efforcent, per I'enseignement et
I'éducation, de développer Je respect de ces droits el de ces libertés..”.

Liarticle 26 de lo méme Décleration, en affirmant Je droit a I'éducetion,
indique Is finslité d'ordre éthique de cetle éducstion: "Léducation doit
viser ou plein épanouissement de le personnafité humaine el su
renforcement du respect des droits de I'homme et des libertés fondamen-
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tales. Flle doil fevoriser ls compréhension, ls tolérance el I'amitié enire
toutes les nstions et tous les proupes raciaux ou religieux, ainsi qu'su
développement des activités des Nations Unies pour le maintien de la paix”.

Ainsi est posé dés 1948 qu'éducation & la Peix et éducstion sux Droits
de I'Homme son! indissociables et complémentsires. C'esi un véritsble
projet, éducatif que définit cette Déclaration: les jeunes, en prise directe
gvee I'sctuslité de leur région, de leur continent el du monde entier, ont
besoin d'une éducation qui les instruise des droits de toul homme, et done
de leurs devoirs de futurs citoyens.

L'école, parce qu'elle est obligatoire el regoit tous les enfants de 6 3 18

ang; psree qu'elle est laique, ¢'est—4-dire ouverte d tous, doit entrepren-
dre une éducation spécifique & la Paix et aux Droits de I'Homme, tout en
développent le sens des devoirs correspondants.

¢. En adhérant dés 1950 & Ja Convenlion européenne des Droits de
'Homme et & ses prolocoles sdditionnels, la Belgique, sinsi que les 20
gutres Eiats membres du Conseil de 'Burope, §'est engagée & développer
un tel processus éducstif spécifique.

Nos responsabilités se sont précisées par Ja Résolution du Comité des
Ministres du Conseil de 'Burope du 25 octobre 1978 (Résolution 78/41).
Notre pays s'est engegé & “prendre toutes mesures appropriées dens le
contexte de {son) systéme educetif pour que I'enseignement des Droits
de I'Homme et des libertés fondamentsles trouve une place appropriée
dans les programmes d'enseignement et de formation, initiale et continue,
8 lous les nivesux".

18 résolution (85)7 du 14 mei 1985 relstive & I'enseignement et a
T'apprentissage des Droits de 'Homme dans les écoles se fait plus
catégorique encore.

File suggére: 1. d'introduire les Droils de 'Homme dens les programmes
seolaires 2. les aptitudes & développer 3. les connaissances & sequérir 4.
Je climst d'école propice & un tel enseignement 5. 18 formetion & donner
aux enseignants 5. l'insteurstion d'une journée internstionsle des Droils
de 'Homme

d. Aujourd'hui, & T'heure des célébrations, il feul avouer que nous
sommes loin du compte, que les Déclarations n'ont pas é1é suivies d'actes
concrets el que rares sont les pays a avoir introduit dens leurs écoles
I'étude systémetique des Droits de I'Homme.

Seul, le Canton et République de Genéve a mis sur pied, ou nivesu de
s?ln enseignement primeire, un programme d'éducation sux Droits de
I'Homme.
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POURQUOI UTILISER
LES DOCUMENTS AUDIO-VISUELS ?

H me semble importent de pouvoir apprendre sux éléves  reconnaitre
I"srgumentation” d'un réelisateur de film et exercer leur esprit critique
face & I'image en mouvement.

Faire la différence entre croyence et réelité dens un document de
fiction, comprendre le langsge de 'imege me peraissent aussi utiles que
de reconnsitre l'argumentation employée per I'suteur d'un erticle
d™opinion”.

QUELS DOCUMENTS CHOISIR ?

Fiction ? Reportage ? En fail, tout dépend de 'objectif.
Mon objectif est~i} de motiver, d'informer, de susciter une réflexion,
d'spprendre & I'éléve 8 exercer son esprit critique ?

Un exemple de “fiction”; "Greystoke” {La légende de Tarzan).

Ce film, pessé sux Eléves su mois de sepiembre s £L¢ utilisé pour
aborder la moitié du programme de 5Séme générale (culture - nature:
introduction & la philosophie).
les gléves ont gélectionné, & partir du film, des questions & epprofondir
qui sont en rapporl avec les NOTIONS & scquérir dursnt I'snnée {voir
gnnexe 1 : travail des &léves — sélection des questions).

Pratiquement, j'ai sélectionné quelgues courts exirails du film que jal
repassé aux éleves avant d'aborder un nouvesu théme de discussion ou
de réflexion parmi ceux qu'ils ont choisis.

Pour que les éléves puissent exercer leur ESPRIT CRITIQUE face & un film,
quel qu'il soit, i1 me semble important de leur donner les moyens de
décoder les messages audio-visuels, langage plus sensitif que conceptuel
pour leur permettre de psrticiper el non de subir.

L'audio-visuel n'est pas en lui-méme un moyen de manipulation. 3'il
le devien, ¢’est parce que soit nousn'essayons pas d'apprendre, soit perce
qu'on nous laisse dans lignorance de son mode de fonctionnement.
Pour en revenir a 8 pratique, je demende sux éleves de se poser les
questions suivantes
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"AU COURS DE MORALE,
ON VA VOIR DES FILMS..."

Avant de lire cet arlicle, faites ce test:
1. 8) Avez-vous déja osé perdre qustre heures de cours & aller voir
un "besu” film avec vos éléves ? QUl/NON
b) Un sentiment de culpabilité vous s-t~il étreint ? OUI/NON
¢)Avez—vous baissé les oreilles & I'écoute des sarcesmes de vos
collegues du style :"Le prof. de morale est encore & la vidéo?"QUl/NON

Analyse des résultais
~ Sivous avez répondu QUl sux 3 questions, vous tolalisez dix points
{3.33 points par QUI). Vous avez besoin de lire cet article jusqu'au bout.
Si vous avez répondu OU! & la premiére et NON aux deux autres, vous
pouveg directement, lire la conclusion. passer d un sutre article et faire
ce qui vous fait le phus envie, (Vous n'svez que 3,33 points !)

2. a) Passez-vous quaire heures de cours & lire avec vog éléves un
trés long lexte philosophique, eu lengage hermétique ? QUl/NON

b} Un sentiment de culpebilité vous étreint~il ? OUI/NON
¢) Avez-vous l'impression d'étre un professeur "sérieux” quand vous
ennuyez vos éléves ? QUL/NON

Analyse des résultats

Si vous avez répondu OUl aux 3 questions, vous totalisez 1000 points
et avez besoin d'un traitement de choc : faites un stage sudio-visuel
orgenisé par Jes Auxilisires de I'Enseignement. lisez des ouvrages
concernant I'audio-visuel, allez su cinéma plus souvent et/ou répétez—
vous Lous les jours vingt fois : "Non, je ne suis pes obligé de travailler &
Ja sueur de mon front. de faire souffrir mes éleves et moi-méme. Vade
retro morale judéo-chréetienne” (brendissez éveniuellement un flambesu
laique).

Avec mes éléves, je vais voir des films . I'ai eu recours au traitement
de choc qui ne fut pas trop pénible (3 Han-sur-Lesse, ot se déroulent
les stagea audio-visuels, la nourriture est trés bonne et Penvironnement
superbe.

—44-

dossier

Son exemple mérite d'étre cite. Des 1912 “les Droits de I'omme el du
Citoyen” figurent en bonne place dans le plen d'études, sous la rubrique
“instruction civique”, enseignée slors aux garcons seuiement...

Fn 1978, & I'oceagion du trentiéme anniversaire de la proclamstion de
1a Déclaration universelle, I'enseignement des Droits de 'Homme est inserit
officiellement eu programme d'histoire du premier degre de la scolarité
obligetoire.

En 1992, un projet pilote d'enseignement des Droits de 'Homme & l'école
primaire & vu le jour sous |'impulsion de la Direction de I'enseignement
primaire,

Aujourd'hui cette démsrche, qui s'inserit dans une Jongue iradition
didectique, est exemplaire: les enseignents du primaire et du secondsire
tentent des essais, créent du metériel pédagogique, orgeniseni des
expositions de traveux d'éleves, confrontent leurs expériences,

Leur démsrche oscille entre un enseignement, {ransmission d'objets de
connaissance, et une éducation, dont le premier but est de déboucher sur
une évolution positive du comportement des éléves,

1l est ¢lsir. matheureusement, que cetie expérience aursit di étre menée
& bien, depuis fort longlemps, dens tous ies pays d'Europe. Si dans des
centaines d'écoles, des milliers d'enseignants y sccomplissent déja, d'une
maniere ou d'une sulre, un iravsil d'apprentissage el d'enseignement des
Droits de ' Homme, ces activités s'inserivent de maniére désordonnée dens
de multiples disciplines: histoire, péographie, étude du milieu, civisme,
éducation morale ou religieuse.

Dans leur ensemble, les Bisls européens sonl loin de se conformer &
I'esprit de ia Déclaration universelle et de suivre les conseils de René Cassin.
Nous surions di faire en sorte que tous les Européens qui sont sllés 3
I'école soient conscients de ce que Jes Droits de 'Homme représentent pour
eux. Mais rares sont ceux qui comprennent que les Droits de 'Hommme sont
quelque chose qui les concerne directement.

Qu'en sera-i-il lorsque l'actuslité sure tourné ses feux loin du
bicentensire de ls Révolution frencaise? Genéve restera-i-elle seule
pionniére des Droits de 'Homme? Resterons-nous & ls merci de fluctua-
tions politiques el verrons-nous encore longtemps se créer, se dis-
soudre, se recréer des “cellules” consacrées sux Droits de 'Homme?

Que peuvent d'ailleurs les ou le responssble d'une cellule qui n'est pas
dotée de budget et dont la fonction essentielle, sux yeux de nos dirigeants,
est de prouver su Conseil de I'Burope que la Belgique répond & ses
obligalions.
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Devrons-nous nous contenter de Je traditionnelle et snnuelle circulaire
ministérielle destinée 3 nous donner bonne conscience, csr chacun -
gtudiants et professeurs - sail comment s'est déroulée dans nos écoles
la journée du 10 décembre!

Ju bien slors, un choix de société s'opérers-t-~il enfin? Un véritable
projet educstif sers-1-il enfin mis en place? Un véritable programme
d'enseignement sers—t-i élsboré, en interdisciplinsrité, conformément
& nos engagements politiques?

Le traveil réslisé depuis trois ans eu niveau du cours de morsle sera—
-1 reconnu dens ss pertinence et son originalité? les recyclages
orgenisés par l'inspection (Vivre les Droits de I'Homme per lo clerifi-
calion des valeurs) survivront~ils sux nouvelles restrictions budgétsires
ou sux nouvelles conceptions de le formetion continuée des ensei-
gnants?

Les questions essentielles seront~elles enfin posées: qu'sttend-on d'un
enseignement des Droits de I'Homme? S'sgit-il de irsnsmetire des
connaissances? S'agit~il de faire connsitre des droits déja institués et de
faire découvrir que si des droits ont été proclemeés, besucoup d'sutres
aujourd‘hui encore sont bafoués? Dégire-t-on provoquer une prise de
conscience ou/et un engagement? Désire-t-on que chacun se -sente
solidaire ¢t responsable, mais & quel dge... et jusgu'oun?

2. BUTS ET OBJECTIFS D'UN ENSEIGNEMENT ET D'UNE EDUCATION
AUX DROITS DE L'HOMME

8. Il convient toul d'shord de tirer les lecons de notre passivité el de
notre relstive indifférence en ce qui concerne une pédagogie de la paix
el des Droits de 'Homme. Plusieurs remarques s'imposent.
~ 1 g'agit d'enseigner des droits. Or cet enseignement est resté par
tradition universitaire, c'est-a-dire que ces droits sont fludiés de
meniére trés sbstraite et dans des disciplines qui n'ont pes de piace dens
les programmes d'enseignement secondaire. Les professeurs, formés de
meniére trop générsle et trop théorique, éprouvent de grendes difficultés
quand il s'agit de rendre de tels concepts opératifset d'impliquer les éleves
dens des situstions concrétes. Seule une formation spécifique {initisle et
continuée} peut leur permettre d'arriver & des résultats positifs (voir
l'exemple du cours de morsle).

- 1 n'est pss possible d'inlroduire I'étude systématique des Droils de
I'Homme dans des progremmes cloigonnés en plusieurs disciplines

-
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conservant son ststut professionnel. Nous, professeurs, avons eu
I'occasion de mirir un projet, de le voir prendre forme et aboutir; bref,
noug avons recu, pendant une snnée geolsire, une formstion pretique sur
notre propre terrain.

Rester dang 1'école, dens le cadre des heures de cours, c'est le seul
moment ot 'on puisse rencontrer tous les &léves d'une méme classe. S'ils
ne répondent pas tous présents sux heures supplémentaires nécessaires
gvant la reprégentalion, on seit qu'on les retrouvers aux deux heures de
morale. Pourquoi faudrait-il toujours que les expériences positives se
fassent hors de I'école (voyages, week—end, semaines scientifiques.... qui
pourtant sont loin de faire I'unenimité) ou hors de ls grille-horsire?

L'évaluation, dans ce genre d'exercice, nous 8 paru remise a sa place.
Elle n'est plus Farme qui fait iraveiller les éléves, mais finalement
"I'apprécistion” faite par une équipe de son propre iravail.

Ce nouvesu style de dialogue pourrsit-il contribuer a repenser I'école
de demein?

le rendez-vous est fixé sur le terrain, dens vos classes, dens les ndtres.

Benise PETIT-KLINKENBERG
Danielle CHEVALIER-RGBERT
Athénée du Centre de Braine—1'Allend

Pour toutes vos demandes, qu'elles émanent de Wallonie
ou de Bruxelles, s'adresser & la Compagnie du Campus
ASBL (Compagne du Théatre-Action de la Communauté
francaise), Rue Achile Chavée 37 - 7100 LA LOUVIERE
(Tel..064,/28.50.47).
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Fon ose & peine citer seront exploitées... besucoup seront dévoilées”.
"Certains etaient tonnés de ce que d'autres dissient ou méme de ce
qu'eux-mémes diseient. Au départ, c'etait Ja confrontation verbale qui
amenait 'autre d se dépasser, puis ce fut I'spport de chaque role”™.

Notre projet s'est concrétisé dens un produit lié su temps et & 'espace
et qui n'aveit rien de définitif. Aujourd'hul, “Il ne ¢'est rien passé...””
pourrsit difficilement tre rejoué tel quel {des élévey ont échoué ou quitté
T'ecole}. Bt I'on peut se demander si cels sersit utile. L'objectif finslement,
était de permettre 8 TOUS les eléves de 4eme Générale qui suivaient notre
cours de pouvoir s'exprimer, d'spprendre & travailler ensemble et de créer.

Jomais dans notre carrire d'enseignentes, nous n'avons £1é aussi
contrariées per les sbsences de nog éleves. Célail toujours un trou, un
vide. C'était 4 Ja fois une personne qui manqueit el un maillon. chacun
indispenssble.

Ce travsil a velorisé Lous les éléves sans exception. Les timides svec leur
autocensure continuelle se sont révélés dens des mimes. Les plus 8ges.
en échec et en décrochage scolsire, ont lance des idées importantes pour
faire démarrer le projel el pour réaliser I'évalustion finsle.

Quand on traveille avec des adolescents d'une classe qui g'entend bien.
il faut se dire qu'ils atiendent implicitement de nous que nous arrivions
4 intéresser tous les 8leves a l'expérience. C'est une condition indispen—
sable pour ss réussite. Dang ces exercices, ils ont en effet I'occasion de
ge découvrir maid aussi de découvrir leurs condisciples et il veulent saisir
cetle chance!

Pour y srriver, troig conditions au moins. une équipe, du temps el
travailler & I'ecole dans le cadre des heures de cours...

Une équipe composée aussi de personnes extérieures & I'école; des
snimeleurs de théatre qui portent un autre regerd sur les &léves, et ont
1n sutre impact que nous, représentsnts de T'institution scolaire.

Fi puis "seul, on n'arrive pas 8 beaucoup de choses alors gu'en groupe,
on peut aller beaucoup plus loin”.

Du temps pour s'apprivoiser, pour “libérer les eudaces individuelles",
pour “développer I'imaginetion créatrice”...

15 modes d'intervention des animateurs de la Compagnie du Campus
et de quelques sutres qui se revendiquent du théatre—action- permet-~
tent de développer le travail avec les eleves et en méme temps de former
Jes professeurs qui de bout en bout accompagnent le projet; enfait, il s'agit
autsnt d'une ouverture & une certsine démsrche d™éclosion”, chacun

By
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traditionnelles: histoire, éducation morale ou religieuse, frangais, langues
snciennes ou modernes, droit. géographie, ete... I faudrail peutl-éire
{nous y reviendrons) soit créer un programme spécifique d'enseignement
et d'aducation, soit créer des équipes pédegogiques intervenant, comme
au Québec par exemple, dens le cadre de semaines d'intervention. Or
jusqu'd présent. I'étude des Droits de 'Homme est introduite de maniére
fragmentsire dans des programmes concus en fonction d'sutres priorités.
- Les objectifs traditionnellement sssignés s I'étude des Droits de'Homme
restent trop souvent de iype cognitif el négligent systématiquement
I'acquisition d'sttiludes. Or étudier les Droits de 'Homme, c'esl non
seulement enseigner ces Droits {développer une connsissance des droits
fondamentaux el des mécsnismes de ceux-ci), meis c'est aussi éduguer
5 ces Droits (développer une série d'sttitudes de respect, de soliderité.
voire de lutte).

~ On comprend donc qu'une réelle éducation sux Droits de 'Homme ne
g'ingerit pas dens une perspective de neutralité! Eduquer aux Droits de
I'Homme, c'est inciter 8 I'action, c'est inciter su changement. Et comme
les Droits de I'Homme ne concernent, pas seulement des pays lointsins,
mais également notre vie quotidienne, le changement peut étre génant!
Permettre sux jeunes d'exercer leurs droits et les encourager & la prige
de responsebilité, c'est risquer de les voir utiliser la liberté d'expression
et de réunion pour revendiquer d'importants changements dens Torga-
nisation et ls gestion de leur propre école. Bt c'est bien lo toute la
contradiction de notre systeme éducatif: I'sdministration scolsire est &
ce point centralisée et bureaucrstisée que les enseignants eux-memes ne
sont pes impliqués dans1a gestion de Jeur élablissement, au point d'ignorer
totalement le budget de fonctionnement de celle~ci! La question se pose
done de savoir comment. appliquer et utiliser les compétences acquises
per 1'étude des Droits de I'Homme. En I'sbsence d'applications concrétes,
les Eleves auront lendance b considérer les lecons comme un simple
exercice théorique, sans rapport avec leur vision de la société. Il est
évidemment hors de question pour le plupert des élablissements
d'instsurer un controle systémetique de leur fonctionnement per les
éleves. Mais g1l n'existe sucun mécanisme leur permettant de s'exprimer
ou si leur avig est totslement ignor#, I'enseignement scolsire des Droits
de 'Homme risque fort de n'étre qu'une ferce hypocrite. 5i Fon prone
T'universslité des Droils de I'Homme, comment en effel en refuser
I'spplication & un groupe quelconque, 8 fortiori dansun lieu cense éduquer
a ces droits fondementaux.

~ 28—



dossier

1a question est importante.

b. Quels seraient deés lors les buts et objectifs fondamentaux de I'élude
des Droits de 'Homme? l1s peuvent étre classés en trois grendes catégories:
ils seront relelifs au cognitif {enseignement), & l'affeclif et & I'sctif
(educstion).

Objectifs cognilifs

Cel enseignement devrsit développer des connaissences relatives:

—~ sux grands “jalons” de I'évolution des Droits de I'Homme,
- aux déclarations, conventions et pactes contemporains,
& la terminologie spécifique de ces textes fondementaux,
sux concepls fondamentsux des Droits de I'Homme,

sux violations systématiques de ces droils,

sux mécanismes de prolection el de recours,

- gux lacunes des texies sctuels.

(bjectifs affectifs

Celle éducstion devrail développer une approche positive de sol el des

aulres en amensant I'individu & prendre conscience:

- g Ses propres préjugés

- de la nécessite de développer une attitude ouverte et tolérante,

- de T'universalité des Droits de 1'Homme, el du respect dit sux veleurs
développées dens d'autres cultures

~ de la gravité qu'implique toute violstion des Droits de I'Homme

- de s responsebilité morsle de chague individu.

Objectifs relstifs 4 1'action

Celle éducation devrail conduire les individus &:

- reconnaitre el accepter leg différences entre individus et élablir, avec
gutrui, des relstions positives et construclives, el non oppressives,

- régoudre les conflits {quotidiens et sutres) de maniére non viclente,
-~ gasumer ses responsabilités, participer sux décisions,

- utiliser des méeanismes de protection des Droits de 'Homme su plsn
Joca), régionsl, européen ou mondia) (Amnesty International, SOS enfants,
Restos du Coeur, ete...},

- éliminer les comportements discriminatoires sxés sur la nationslité, la
culture, ls religion, ele...

- et bien d'autres sttitudes encore...

¢. En conclusion:

Ces {rois objectifs sont complémentaires el indissociables. Il ne pourrsit
étre question d'sbolir une forme d'enseignement dont le but premier est
la transmission de connsissances, mais d'sffirmer qu'un iel enseignement

t
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ies supgestions de I'équipe ont sidé cheque éléve & clarifier son
personnage, 3 enrichir son interprétation, conditions indispensabiles pour
dépaaser le jeu thealral et faire de son passage sur scéne une "clé” de
réfiexion.

1a collaboration fut fructueuse. La pitee ful une réussite. Tous étajent
présents: 22 scleurs, les régissenrs et les scripts. Les "comediens” étaient
réellemnent dans s peau de leur personnage. I3 onl joué comme jamais
auparavanl. lis se sentaient stimulés par un public qui, au dépsrt. ne leur
était pas scquis.

Les réflexions émises par nos éléves sur le travail gue nous faisions avee
enx furent incontestabiement un stimulant précieux en cours d'snnée.
(e sont eux qui dirigérent aussi|'évsluation finale portant sur le spectacle,
ies méthodes et la personnaliié des snimsteurs, le travail deg £léves, la
place du théatre-action dans le cedre du cours de morale el la brochure,
témoin et snalyse des longs mois de gestation et de son aboutissement.

D'une maniére générale, les éléves ont apprécié cet exercice. Nous
reprenons, entre guillemets, quelques-unes de Jeurs réflexions, emises
dans les bilans de décembre 88 et de juin 89:

“Pour une fois, on 8 eu 'impression de faire quelque chose d'utile, qui
nous servirg dsns le futur”. C'étsil "une prige de parole, oser la prendre
cette parole!” et “arriver & se faire comprendre ¢'une salle enliére”.

"Besucoup de valeurs morsles ont éLé abordées d'une sulre meniere,
beaucoup moing theorigue, mais besucoup plus résliste, quotidienne! Ex.
L'écoute, le respect des idées des sulres, des choses dérangesntes pour
notre esprit, le travail en s'amusent... la fatigue des heures suppiémen-
taires! mais aussi le plaisir de ls réussite d'un projet!”.

"Dés le déparl, nous savions que nos idées sersient prises en
considérstion”.

"Une fois que le groupe fut fondé el que nos idées se developpsient grace
a I'imapinstion de 'équipe, s'engager devenait clair” mais "s'engager” c'est
aussi ne pas pouvolr srréfer sans risquer de faire rater la pitce”.

Alait—on alors oser g'engager?

Quent & nous, professeurs, nous avons le sentiment de nous éire livrés
avec nos £eves 4 un Lravail philosophique dans la ligne du "Connais—1oi
toi-meéme" de Socraie. une sorte de révélstion de soi 4 sol. Quelques éleves
ont d'silleurs ressenti et exprimé cetle maieutique: "Les animateurs du
theatre-sction siguillonnent Je participsnt jusqua ce qu'il donne ses
idées, les metie en mouvement... méme les jdées les plus "démentes” que
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"I ne s'est rien passé..?"
Une alternative pédagogique

la collaboration de Vinspectrice de morale, de ls préféle des &tudes,
de deux professeurs, des éléves de deux classes de 4éme généraie. deg
animateurs de s Compegnie du Campus, 8 permis 'snnée derniére une
création collective dans le cadre du cours de morsle d I'athénée du Centre
de Braine-1Allend.

le ministére de la Communsuté frangsise et 1'Ecole Rationsliste ont
soutenu finsnciérement le projel.

Dans un premier temps, les éléves ont été répariis en équipes librement
constituées. lls ont illustré, dsns des skelches, des themes repris au
programme de morsle de 4éme Générsle ou puisés dens leur vécu ou leur
imsginsire.

le travail 4 ce stade consistsil essenticllement & approcher coneré-
tement une série de notions propres au thésire-sction: compréhension
de situations mises en commun, ouverture su sens (causes et conséquen-
ces, aval et amont des situstions....), décryplage des phénoménes de
censure ("suto” et extérieure} ete...

En janvier, la créstion collective de la piece a réellement débuté. le
théme de la violence fut retenu. [} avail toujours été présent dons les
premiéres "compositions” des éléves,

Il ful décidé que tout se passersit sutour d'une cabine Leléphonique,
symbole de ls communication mais aussi lieu d'angoisse {les appelsﬁ et
de violence (combien de cabines détruitest).

Répartis en trois groupes de trovail, les éléves ont été invités & solliciler
leur imeginsire pour donner forme au scénario.

1l s'ngissail de dépasser le stade de 'improvigation, de traveiller le texte,
le geste, Fexpression.

Chaque éléve devait arriver progressivement & trouver se place, que ce
soit dens l'écriture du texie. dens un rble muet ou parlé, dens
I'organisation générale, dans le dessin ou ls musique,...

1l g'agigsail sussi de dépasser le cadre de ls classe et de défendre le
projet collectif devant la communauté scolaire réunie pour la journée
"Portes ouverles” au mois de mai 1989,

Deux étapes difficiles a franchir: & ls fois "en équipe” ef en préservant
l'investissement personnel différent de I'un a l'auire...
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est .jrrecevable 3l n'a pas un lerrsin pour l'accueillir, 9 ne peut
g'enrsciner dans un lieu oii les valeurs morales sous-jacenies aux droits
de I'homme ne sont pas seulement parlées, msis ol elles sont aussi et
surtout vécues, et oit I'enfant et I'adolescent disposent d'un espace pour
exercer ces droits, pour apprendre 8 respecter ceux desaulres el d remplir
ges.devoirs,

Une éducation eux Droils de Homme, sans référence sux textes
risquerail de ne devenir qu'une vegue croyance, une sorte de morslisme
sentimental et superficiel élayé per sucune théorie retionnelle. Une
approche théorique des textes dens lesquels sont inserits les droits de
'homme g'svére indispengeble, gi minime et simplifiée soit—elle, en raison
de I'age des enfants suxquels elle g'adresse. Celte démarche représenie
une référence & la société, une ouverture de la classe vers ce monde dans
lequel Fenfant el I'adolescent sont appelés a s'insérer.

L/eggentiel est donc de se persuader qu'apprendre et vivre les Droils de
'Homme dans leur universslité, dans le respect des différences culturelles,
ethniques, sociales et individuelles ne peut se faire que si toute la vie
scolsire en est imprégnée. Vivre les Droits de I'Homme dés I'enfance, dés
I'adolescence est nécessaire & leur apprentisssge, 8 leur compréhension.

Vivre et spprendre les Droits de 'Homme, c'est vivre quotidiennement
ses droits d'enfant, c'est Eire enfani-citoyen svec les droils, les
responssbilités, les pouvoirs et les devoirs que cels suppose dans I'école,
dons la cilé, dens la nation, dans le monde.

Se posent dés lors des questions fondementales relatives & notre inertie
quant a4 une &ducation sux Droits de I'Homme:
~ gi les droits garentis per les Déclarations (Droits de 'Homme, de la
ferme, de 'enfant, des handicapés, des réfugiés...) entraient dang nos
classes, dans nos écoles, quels changements cela impliquersit-il?
~ pourquoi les adultes en générsl, et bon nombre d'enseignanis en
particulier développent-ils tsni de résistance & partager un espace de
pouvoir avec Jes enfants et les adolescents?

- comment, permetire une véritable évolution de cetle situation slors que
des pédagogies telles que celle de Célestin Freinet, ou de Paulo Freire n'ont
pu prendre place ou disparaissent de nos écoles?

3. COMMENT CONCILIER VIE SCOLAIRE ET DROITS DE L'HOMME ?

Pour tenter de répondre & cetle question, venant de faire allusion 4 la
pédagogie de Célestin Freinet, je ne puis résister & I'envie de vous faire
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école rationaliste

part de expérience réslisée. su nivesu de I'enseignement primaire par
Martine Psulin, enseignanie & I'école Luly de Genéve {Communicstion faite
au Centre internations! de formstion 3 I'enseignement des Droils de
I'Homme et de la Paix; Genéve: du 4 su § juillet 1988).

le consell de classe

“Chaque semsine, su moment inserit & I'horaire, le président de classe
nous rappelle; ‘Cest I'heure du conseill”. Nous allons nous installer sutour
de 1s grande table, je prends place & cbté du président el du secrétsire.
Nous perlerons des groupes de travail, de notre prochaine sortie, de ls
leiire de nos correspondants, de quelques conflits, ete...

Notre conseil est une réunion décisionnaire, comparable 8 un organe
Jegislatif. Le président et le secrétaire ont éié élus par les enfants, leurs
roles ont été définis clairement, ils animent le conseil au nom d'une Joi
instituée. Je participe comme tousles sutres enfants, demandant ls parole
b mon tour, cependsni je reste toujours gerante du groupe devent
I'sutorité scolaire ef devent les parents, usani de mon droit de veto si
le besoin s'en fsil sentir.

Les décisions prises en conseil sont inscrites dens un cshier: décisions
fixées dans le temps, elles influencent I'avenir. Décisions écrites, on relit
ce qui a été décidé dens le pessé. Le Conseil donne un sens 8 ce gui se
dit en le replacent dans une continuité. Quel repport avec les Droits de
THomme?

Si le droit est issu de la vie pour Yordonner, le codifier, éviter le recours
@ 1a violence, il et nécessaire de I'shorder dens nos clagses per les petits
gvenements gquotidiens, afin de retrouver le dynamisme premier qui a
permis ls lente mergence des lois, évitant ainsi & nos enfants d'étre
déroutés par la complexité de Ja terminologie juridique. Ce n'est que dens
un deuxitme temps seulement qu'un engeignement su seng striel du terme
aura & place, il entrera en résonance avee ce qui surs L& vécu densle
classe auparsvant. Les Droits de FHomme ne s'spprennent pas per coeur,
il se pratiquent ou ils meurent {Guy Aurenche)".

Cet exemple montre clsirement que c'est dens le contexle quotidien de
18 vie scolaire qu'il convient de chercher les possibilités de mise en oeuvre
d'une éducslion aux Droits de 'Homme. C'est une tache difficile parce que
I'école est un lieu de tensions el de contradictions multiples, & l'image
de la sociéte.

1l convient de les prendre en compte su sein de la démerche &ducstive
afin de permetire la reconnsisssnce dey différences et de la spécificile
de chacun.

-2h—

poil dle vue de dévart, 8 Je confronler 8 une foule dinformations. Nous
11 5vons pas chengé 0 avis Imais nous Semimes mailensnl cqpsbles de
dfendre nolre quinion, de voir les wleurs guir b guiden! meis suss celle
des partissns ai nuclesre” (Véronigue MAGUET el Anne-Frangoise
LESUISSE, Gémes)

“Yon Lravall '8 Stimulée 8 prendre contsct avec Jes cenires pour
dropués, 3 me conlionier § une resite Hims sussi apwis 8 séleclionner
des informalions, & lire en consullsnt des tabies des malitres slors
g vt je Jiais loul Je Bime ou fi ne le heis pos” (Salsine IANGE, éme),

Ze jmmm' M8 permis dexpligner ms musigue (laurent DOCYUIER,
e
La morale en pratique

1 g'agit-1e d'un concours inter-écoles destiné & un groupe d'¢leves de
morale de 3eme, 4éme, beme ou Beme secondaire:

“Tabores Jmagines, Fhrement en groupe. un projet dacliité (fims vidéos
pieee de LhESLre enguéle, seiur résizentlie], reporiage, BIImBLIoH,
rencontre, exposiion, ele) gui viendre protiguement concréliser fes rikes
PEnErenses: Justice. Iberte, &ahlé lolerance, ouverture 4 espri, £om-
préhengion de Jsutre, droits de /omime... que vélicule lon cours a7
morale Jsiyue 1 s3git Bien en effel de metire en protigue nos 1esux
Biges”

Plusieurs projets ont sinsi 6L réslisés, gréce au finencement de 1Eeole
Rstionalisie. Deux collegues nous recontent, dens ce numéro dEntre-
Vues” "1 ne §'est rien passé”), Fexpérience théatrale avec tous leurs éleves
de 4émes et pour Jaquelle 1Tcole Retionaliste a versé 25.000F. Madsme
VIDA el ses £laves ont réslisé la production d'un 45 tours "Marolles Blues”
dont la vente slimente un fonds d'aide sociele sux Eléves défavorisés
d‘Frmile André. Les elaves de I'LC. de Koekelberg et leurs professeurs (A.
ROSSUYT. P. CNUDDE et D. DELEPIERRE ont organisé un rallye & bicyclette
jusque dens le sud de la France pour dépasser le racisme ambian. de leur
école par une action collective. L'Ecole Retionaliste 8 financé ]'opération
pour une centsine de mille francs.

1:Ecole Relionaliste ouvre son concours aux éléves du Brabant

francophone mais rien n'empéche ceux d'autres provinces d'y participer.

1 suffit de prendre contact avec le secrétariet de I'Teole Retionsliste: Mme

MOLTER. Rue Langeveld 21/6, 1180 Bruxelles, 02/374.88.35 ou avec son
Président, Adelin PIERLOT, 02/720.60.08.

Claudine LELEUX

AR. VAREMME
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école rationaliste

L'ECOLE RATIONALISTE
SOUTIENT LE COURS DE MORALE

1:Ecole Retionaliste permet aux professeurs de morale, grace & ses mul-

tiples interventions, de donner un rayonnement & leur cours.

1;Ecole Rationaliste est une jeune centenaire; elle est I'héritigre directe

de I'Orphelinst Rotionaliste, créé en 1887 dans le but de faire vivre des
maisons d'éducation pour orphelins & condition que cette éducation se
{it dans la liberté absolue des opinions et selon !'esprit du libre exsmen.
le paysage social ayant évolué, I'Orphelinat perdit sa raison d'étre et se
transforma en 1964 en "Ecole Rationaliste”, ASBL dont J'objet social est
I promotion d'une éducation de a jeunesse selon les principes de la libre
pensée.

C'est ainsi que, depuis 1981, I'Ecole Rationaliste abrite "Les Cailloux”
qui orgsnise, selon les principes de tolérance et de libre examen, un
enseignement professionnel su profit de jeunes gens retsrdés dans leurs
etudes.

Le prix de I'Ecole Rationaliste

Depuis 1978, I'Ecole Rationaliste décerne cheque année un prix réservé

aux leves du cours de morale des deux snnées terminales du secondsire:

Réafse of prosente un Lravai gur wliize lo reison comme 1l condicleur.
e Lravar] personnel peut élre sristigue soienlifue ou liicraire, mais
e dort pas névessarement constituer un et Toutes les formes 4 ex-
pression soal done recevabies: [ Srole Relionaliste /ait appel & Lon
Inluition, 8 lon sifeclinié & 13 créalinté pour sutant Ju &lies reposent
sur Je caraclere jogigue du raisonnement, Jobiclialé & lolérance & /g
s’

De nombreux éléves sont récompensés chaque snnée; I'an dernier, le
premier prix &tait de 25.000F, le deuxigme de 20.000F.... jusqu'su dernier
prix de 2.000F.

Mes éleves perticipent depuis 4 ans su concours, cheque fois plus
nombreux et plus enthousiastes, entreinés par lesrésultsts de leurs aines.
Hormis la récompense, que peut leur spporter un tel concours?

"I E13)5s préccupé per  enaromaement, mels ce lravay m 3 peris 4en
mitriser [importance. Je me suis miewy déu per rapport 8 oe prodieme.
S 57 compris gie ces problemes élsient le résulisl d'ine SociElé fonde,
7on sur fg raison, meis sur sreent. (Pierre PHLIPPART, Séme),

"Wous vons auss, en faisent ce lravy sur le mrcléeire, & vériier nolre
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Martine Paulin montre fort bien que dés V'école primaire I'organisation
de véritables coopérstives, ol les éléves peuvent prendre ensemble des
décigions, discuter de leur vie a I'école, prendre des mesures propres a
I'améliorer, est le principsl moteur & I'éveil de le vie démocratique que
requieri le respect des Droits de YHomme. Lora de ces réunions, doivent
gtre discutés, réglés les msnquements su respect de l'sutre, les
comportements et les signes de racisme. Partout, que ce soil a table, dans
la cour de récréation, en classe, des sctions sont & enireprendre, avec
V'side des adultes, pour que ls dignilé de checun soit respeciée, et la vie
en société améliorée. le point de dépsrt nécesssire & une vie scolaire
intégrant la pretique des Droits de 'Homme est I'existence d'une véritable
collectivité scolsire unifiée qui dépssse le nivesu de la classe ou la
spécificité des progremmes d'enseignement. Cetle collectivité scolsire
devrail permetire aux éléves de prendre des initiatives les conduisant a
gssocier leurs efforts & ceux des adultes pour coopérer el agir, tant su
sein de I'école, qu'au sein de la populstion.

Dans F'enseignement, primeire, comme dans I'enseignement secondaire,
Vapprentissage concret des Droits de I'Homme, des droits de Penfant et
de I'adolescent suppose; '

- Ia recherche de {outes les occasions d'impliquer les éléves dens des
responsebilités (devent le Conseil d’établissement, de classe ou devant
toute sutre forme d'association: foyer socio-éducalif, club scientifique,
artistique ou sportif),

- 1o pratique de ls solidarité dens le travail: travsi] sutonome, travsil en
équipe pour mener une recherche ou conduire une action.

Pour qu'une lelle stratégie ait quelque chance de durer, elle devrs
g'appuyer, dens la vie quotidienne de I'élablissement. sur:

- la notion d'un véritable statut de I'enfant et de I'adolescent, respecte
par les sutres (dont les adultes), impliquant le respect des autres {dont
les adulles) deng leur sltérite,

— un projet d'établissement donnant une cohésion a toutes les initislives
proposées, svec une équipe éducative interdisciplinsire su sein de laqueile
les responsebilités seront cleirement réparties,

- 18 reconnaisssnce par les autorilés éducatives du stalut d'école
éduguant & la paix el aux Droils de I'Homme {de méme quun sigle
spécifique donne & connaitre pour chaque snnée scolsire les écoles
sporiives, les écoles pilotes en matiére d'éducation sux Droils de 'Homme
devraient etre singularisées).

Dans le cedre d'un Lel projet éducetif global. qui implique une démarche
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progressive prudente et respectueuse de chacun, plusieurs points
sensibles méritent d'étre soulignés:

- Je rble essentiel du chef d'élablissement qui doit prendre et encourager
des initistives en ce domsine,

— Je role des inspecleurs et des enseignants qui ont & se constituer en
équipes pédagogiques auiour d'un projet spécifique,

- le fait que les éléves s'expriment d'abord entre eux et & propos de leur
véeu,

- une conscience claire que cerfaines sclions peuvent avoir des
répercussions sur le milieu familial: ces répercussions ne sont qu'en partie
prévisibles et sont peu moitrisables. Aussi est-il particuliérement
important de prévoir une progressivité des actions el une évaluation, si
possible appuyée sur des contacls extérieurs. _

A I'approche de I'espace suropéen de 1992, et dans une société qui est
devenue phiri-ethnique, pluri-culturelle, i est important que tous
(enfants, adolescents et sdultes) reconnaissent ce fail: le respect de ls
plurslité des cultures fsit partie intégrante, & tous les niveaux de la
scolarite, de 'éducetion sux Droits de |'Homme.

1s présence d'enfants d'origine étrangére dans les classes doit, de ce
point de vue, &tre considérée comme positive. La pédagogie intercul-
turelle nécessite une protigue quotidienne des Droils de 'Homme. la
finslité de cetie pédagogie n'est pas exclusivement de permetire s T'enfant
immigré ou réfugié de s'insérer dang son milieu d'accueil. Elle 8 sussi pour
finalité de permetire a chacun des enfents de reconnsitre et de respecter
I'sutre dang se proximilé el sa différence.

Mais de nouvesu, i ne s'agit pss de traduire ceile pedagogie
interculturelle en terme de chapitre supplémentsire ou de discipline
nouvelie & insérer dans un programme déja trop chargé. Linterculturel
n'est pas une discipline nouvelle, mais une sutre pédagogie qui traverse
toutes les disciplines et suppose des attitudes nouvelles. Mais cetle
approche d'une pédagogie intercultureile de 'éducation n'est pas sans
difficuliés ni sans risgues.

S'il est Iépitime d'analyser les réponses données dans d'sutres cultures
& des questions fondamentales qui appartiennent 8 'homme et 8 son mode
de vie {dormir, se nourrir. se loger, se vétir, travailler, croire, philosopher,
etc...), que faisons—nous lorsque sur les valeurs essentielles qui touchent
a la morale, au stetut el au réle des individus dans ls société il y 8
désaccord, voire conflit?

Cette pédagogie peul-elle se développer sans un engagement personnel,
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morsle] dehire per un Elablissement non conlessiome! (par prionité/!

L'Arrété du ler soiit 1889 modifie cette digposition. Le titre requis pour
enseigner s morale dans I'engeignement secondaire du degré inférieur est
réduit &

“Drofessenr de morsie: le diplome 4 Egreee ae [ Ensegnement secon-
daire inférienr {oplion morslel déiré par un Elabiissement non
comessonnes”

Claudine LELEUX
A.R. WAREMME

CONTREPOINTS - DOSSIER N°2

Au Sommaire:

Michel BASTIEN, Préface

Annie GODIMUS, Marguerite Yourcenar ou l8 conscience individuelle,
reflel d'une époque

Marcel VOISIN, Taine et la méthode historique

dean DRUMEL, Culture, cultures et sociélés

Cerinne TASSIGNON, Wilson eu plaisir des génes

Mylene LAURANT, la conscience el I'inconscience chez Freud
Vincent de COGREBYTER, la jeune femme et le dragueur: mauvaise
foi et psychsnalyse selon Serire

Sans démonstration savanie, les suteurs ont vouls montrer par des
exemples combien les poinis de vue sont forcément limités el done
complémentaires pour fire en profondeur et de fagon culturelle. Et
que $'il faut scruier I'éerit, on ne peut oublier ni 'auteur ni le
contexte idéologique (discipline, courant de pensée, mode intellec-
tuelle, ete.) auquel il se réfere consciemment et inconsciemment.

Ce dossier peut étre obtenu & le Commission franceise de la
Culture de V'Agglomérstion de Bruxelles, Service Enseignement, Av.
Louise 166, 1050 Bruxelles (t6].: 02/643.02.11 ext. 358).
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TITRES REQUIS
POUR ENSEIGNER LA MORALE
DANS LE DEGRE INFERIEUR
DU SECONDAIRE DE L'ETAT

Jusqu'au ler soat 1989, un licencié pouvail, 31l Je souhaitait, enseigner
dens Je cycle inférieur du secondaire & V'Etat.

Ce droit est sbroge depuis I'Arrété de 'Exécutif de le Communsuté
francaise du ler ao@t 1989, paru au Moniteur le 12 octobre 1989,

I} fut Loutefois préciser que, per dérogation su décret., l'article 4 de
celui-ci slipule que les membres du personnel, admis 6u stage gvant le
ler septembre 1989 sur base des anciennes dispositions,

“eont consiienes svair les Lilres requis pour admission au stage el pour
s nominstion 8 Litre demili’ gui interviendrait 8 /issue de ce stage’

L'arrété précise aussi, dans son sriicle 3, que les membres du personnel
qui ont été nommes dens le degre inférieur du secondaire conservent le
traitement afférent & leur nomination:

Honobstant. Jes dispositions du présent srréle ils gordent fe benélice
de [iehelle barsmique gur leur &t sllmbue dy il de lewr nominslion 7

Contenu du décret

Nous nous limitons ici aux dispositions qui concernent les professeurs
de morale.

Dans FAR. du 22 svril 1969, art. 8, les titres requis pour enseigner la
morsle dans l'enseignement secondsire du degré inférieur elaient fixés
comme suil:

e dijplome d aprége de ] ensegnement secondsire mnférieur (oplion
morslel débire per un Etabiissement non confessionnel (pr priorité)

Jans Jenseienement secondsire g degré iiereur orpanise dons Jes
athénées & fredes roysux.

a/ le dipléme 4 8eroé de lensegneament Secondaire SUpETIEUr (SCEnCes
morsles) diwe rar un &ablissement non conlessiome! (par prioritél

ar
b le diplime dagréeé de ] ensejgnement secondsire Inlérieur (gplion
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sans une reflexion su sein d'un établissement scolsire, quant a I'sttitude
de chacun envers les hommes porieurs d'une culiure différente, comme
envers d'éventuelles attitudes contraires 3 la notion (irop occidentale?)
des Droits de |'Homme?

4. CONCLUSIONS

Résumons-nous:

Acluellement certains programmes d'enseignement proposent des
élements d'approche des Droits de I'Homme, mais sans concertation ni
coordination entre ces disciplines.

il n'y 8 qu'exceptionnellement des initiatives concrétes {école Amnesty
Intérnationa! per exemple) et, lorsque ces praliques existent, elles sont
dissociées des acquisilions de connsigsances.

Or une éducstion sux Droits de I'Homme el & I8 paix implique des
méthodes sppropriées qui soient parfailement compatibles avec I'esprit
méme des Droits de I'Homme. Ces méthodes devraient mettre 'accent sur:
1. une intervention active des &leves (individuelle el collective), suscitant
recherche. réflexion, esprit critique, sutonomie progressive de I'éleve {les
Principes généreux du programme du cours de morsle décrivent
parfaitement ce point)

2. 18 nécessité de développer une approche positive de soi et des sutres,
une coute sctive, des attitudes de soliderité et de coopération dens le
recherche, le travail et 1'action,
3. le respect inconditionnel de 1'éléve qui pourrs exprimer librement les
valeurs signifianies qu'il juge important d'sffirmer publiquement et qu'il
s'engage & respecler aprés un choix mir, intelligent el averti,
4. la poursuite simullenée d'objectifs visent les connaeissances et
d'objectifs de pratique effective et quotidienne des Droits de 'Homme. Le
choix de valeurs fondamentales, I'attachement & ces valeurs et V'sction
qui découle de ce choix et de cet sttachement impliquent en effet des
aptitudes cognitives, affectives et sctives trés diversifiees. Il importe de
permettre & ['éléve d'évaluer son propre degré de congruence par rapport
a ce qu'il sffirme. La personne morale doit élre & méme d'sccorder but
et moyen, d'organiser et de planifier son action
5. une intégration maximale des diverses disciplines qui, selon leur propre
démerche, prétent attention & un enseignement et 8 une éducation sux
Droits de I'Homme.

Cette intégration est indispensable si 'on veut stteindre I'objectif
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fondaments) d'une éducstion sux Droits de 'Homme qui est de substituer
aux comportements sponianés de violence, de sexisme, voire de racisme,
des sititudes de tolérance, de soliderité et de coopération. Le respect des
Droits de ' Homme n'est ni inné ni spontané chez]'étre humain: I'éducation
est une nécessité inhérente & lo spécificité de la personne humaine, Cette
éducation ne peut se salisfeire d'approches ponciuelles, mais exige une
attention relevent d'un véritable projel d'élablissement.

QUELS DEVRAIENT ETRE DES LORS LES AXRS FONDAMENTAUX
D'UN TEL PROJET D'ETABLISSEMENT ?

1. Une altention fondementale devrait étre portée sux méthodes d'ensei-
gnement. En effet, pour transmettre notre sevoir et parfois nos veleurs,
nous utilisons des méthodes dont nous pensons trop souvent qu'elles sont
innocentes slors que cette prélention d'innocence reléve plus dune
adhésion idéologique que d'une vérité étsblie. Toute méthode d'enseigne~
ment corregpond & une philosophie de vie, 8 un modele de societé done
& un projet pour I'étre humain. 1] est donc impossible d'éduquer sux Droits
de I'Homme sans se poser des questions essentielles sur les méthodes
utilisées. 1a sociologie de 'éducation  suffisamment montiré que trop
gouvent I'école renforee les inégalités culturelles des familles en jousnt
le role de tamis gréce  des pratiques sélectives, foul en constituent un
instrument servent & l'intériorisation et & I'scceptation des inégslités
sociales. Une telle école ne peut valablement prétendre éduquer sux Broits
de 'Homme.

Cette éducation doit nécessairement reposer sur une pédegogic qui soit
en tout point conforme & la philosophie méme des Droils de I'Homme.
Pratiquer, comme Martine Paulin, le conseil de classe hebdomadaire dés
I'enseignement primaire pour spprendre & discuter ~ et & écouter - le
progremme de travail, voils qui prépere véritablement a I'exercice de la
démocrstie. Sur base de cet exemple du conseil de classe, les autres
chainons d'une pédagogie des Droits de 'Homme viennent vile & T'espril:
donner la parole & tous, lier 'scquisition des connaissences & la réslité
socisle et culturelle, expérimenter phuibt que répéter, apprendre &
programmer sutant qu'd exécuter, travailler en Equipe solidaire plutdt
qu'en concurrence de compétences, concevoir le monde comme étant le
probieme de tous, méme des enfents et des adolescents, concevoir le
probléme des libertés fondamentales comme relevant de la compétence
et de 1a responssbilité de chacun, méme des enfants et des sdolescents.
2. Une sitention fondamentsle portée a I'enfont et & I'adolescent congus

-30~

dossier

profondes et se forger une conscience qui lui fasse simer des veleurs telles
gue Justice, Vérité, Tolérsnce...”".

Un début de réponse —quant sux moyens tout su moins- ge trouve
incontestablement grace sux nombreuses fiches protiques (exercices,
jeux, Lextes, questionnsires, poémes, etc) qui permetient de travailler
eoncrétement avec des enfsnis et des sdolescents,

Cheque fiche décrit les objectifs, les metérisux nécessaires, le
déroulement, les pieges & éviter et les prolongements possibles.

Crace sux réflexions théoriques et sux outils preliques quils
proposent, ces deux volumes devraient intéresser tous les enseignants,
quel que soit le nivesu d'étude de leurs clesges.

Michel BASTIEN
Inspecteur

{1) Richerd FORTAT et Laurent LINTANF, "Education & la paix el aux Droits
de 'Homme”, Chronique socisle, Lyon, 1989, deux tomes.
12 tome 1. "Education & 1a paix” traite de 1a violence et de 1a non violence,
de 1s résolution de conflils, de la psix, de le coopérstion, de s soliderite
et de I'side su développement.
le tome 2, ‘Education sux Droils de YHomme" traite des droits de
I'Homme et de IEnfant, de I'affirmstion de soi el des sutres, de Ia lutte
contre les préjugés et de la connaissance des différences culturelles.
Chaque volume cotite 495 F (+ 40 F de port psr commende) & verser
au compte des Editions Ouvriéres, Rue d'Anderlecht 4 - 1000 Bruxelles,
1w 000-0078465.89. Tél.; 02/512.50.90.

liliane klipper—betirains

ous en profitons pour reppeler 'ex—

VIVRE N fito ler 1

LES DROITS DE cellente publication de Mme K1LIPPER.
Pour ceux qui souhsiteraient 'acqué~

L'HOMME rir, il fsut virer e somme 250 F 4+ 30 F
de port au CEDIL, Rue du Méridien 17,
1030 Bruxelles:
250 F Comple 1r 068203084473,

Tél.: 02/218.34.05.
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g'enracinent dans notre horizon culturel (Mouvement des jeunes pour la
Paix. Université de psix) a une approche pédagogique dynemique qui est
manifestement influencée par la pédagogie de Célestin Freinel. il n'est
donc pes élonnent de voir les auteurs développer une pratique de ls
démoeratie en insistant sur la nécessité d'instaurer une vie coopérative.
Ajoutons a cela une réelle réflexion sur les valeurs de I'enfant. de la famille,
de 'école et de la sociéié, et ce dans e cadre "d'une laicité bien comprise”,
et I'on complétera un tablesu d'ensemble décidément bien familier 4 tous
les collegues qui ont décidé de rompre svec la iradition de I'engeignement
fronts! et de passer de l'enseignement a I'éducation.

"Conneissances et apliludes sont indissociables, ce qui permel de dire
que la facon dont se passe le cours compte autant que le contenu du cours
Tui-meéme”, écrivent les auteurs qui précisent leurs véritables objectifs:
“Eveiller progressivement 'enfant sux réslités de notre sociéle, susciter
en lui des interrogations, Jui permettre des I'école de vivre certsines
valeurs, pour lui donner sinsi I'envie d'étre un citoyen sctif”.

Bt comme les Instructions Officielles de 1985 sur I'éducation civique
précisent clsirement: "L'éducation civique ne prend jemsis la forme de
T'endoctrinement ou de I'exhortation, elle invite & la responsabilité, elle
est toujours une éducstion 3 le liberte” {ne croirsit-on pas lire
VIntroduction de notre propre programme de morsle?), les suteurs
précisent: "Ainsi, quelle que soit la réflexion sbordee, I'enfant devra
toujours avoir la regponsabilité de sa conclusion. A Tenseignani d'éduguer
avec des incertitudes, meis sussi d'éduquer a la confisnce et & I'sction”.

Personnellement, ¢'est un discours qui me plait. J'sime aussi le réslisme
el I'honnéteté inteliectuelle des suteurs: "I ne faut pas 5'atiendre & des
modifications radicsles du comportement des enfenis. I s'agil bien
entendu d'un irevsil 3 long terme. d'un traveil d'imprégnation. Si des
attitudes positives sont possibles, cetie démarche relevera également trés
souvent des conflits qui restent & maitriser, & gérer. Cela au nivesu des
enfants meis peut—étre aussi des sdultes qui en ont I8 charge”.

Bt c'est ici que se situe pour les auteurs toute Iimporisnce de ls
clarification des valeurs qui n'est donc pas pour eux “un simple débat de
forme car de la facon dont nous sllons nous situer vis-a-vis de ces
vgleurs, vont découler des pratiques éducstives, des comportements, des
jugements”.

Alors se pose pour les auteurs, comme pour nous, ls question
essentielle: "Quelles atiitudes I'adulte doil-il adopler et quels moyens
doit—il mettre en oeuvre pour que I'enfant puisse exprimer ses questions
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COMIRE Personnes morales

1l faut se rendre & I'évidence: en 1789, ce sont bel et bien les droits de
Fhomo economicus” que notre société  engendré. Les droits énonceés ne
concernent qu'une partie des citoyens: les droits socisux et économiques
n'interviendront que beaucoup plus tard. les droits de s femme sont
toujours négliges {ssuf su Québec, ol une convention relative a le personne
viend couvrir les droits de tous). Quant & 'sdolescent. il est tolalement
oublié, alors que son statut socisl, économique el culture] pose de plus
en plus de problemes dens nos sociétés industrielisées. Le plus souvent,
il est assimilé par les praliques scolsires 8 Iinfans”, & celui quin'a pes
le droil 8 la perole.

Un véritable projet éducaiif relatif aux Droits de I'Homme doil devancer
Je fait politique en se basent sur le respect inconditionnel des Droits de
I'Enfont et de 'Adolescent.

1 nous reste & réécrire purement et simplement 1o Déclaration des Droits
de I"homo economicus” en commencant par le début incontournable de
cetie déclaration: I'enfant & qui toul pédagogue se doit de redonner ls
parole.

Quant su reste de Is société, il devra reconnsitre I'enfant comme une
personne sysnt des droits culturels: le droil su jeu et su loigir, le droit
& une information sppropriée, le droit de participer & des sctivités
artistigues el culturelles, le droit de participer & des décisions qui fe
concernent.

Tous nos espoirs s reportent donc sur cette futlure Convention des
Netions Unies sur les Droits de I'Enfent.

Eile devrsit inscrire définitivement les Droits de I'Enfent a leur place
réelle: non pas en opposition ou en conflit avee les droits des aduttes, mais
a0 sein du droit internstional relatif sux Droits de I'Homme, dont ils
forment une composenie intégranie el nécessaire.

Parlo ratification de cetle Convention, 1a pression morsle devrait se faire
plug lourde sur les Etats qui se doivent de passer des mots aux actes et
de faire des choix aussi simples que fondsmentaux: la olérence ou le
fanstisme: lo démocretie ou la dicteture; lo psix ou l guerre.

“I reconnsissance du principe de I'éducetion doit viser a favoriser
I'épanouissement, de Ja personnelité de I'enfont et le développement de
ses dons, la préperation de I'enfani & la vie adulte sctive, le respect des
droits de 'homme fondsmentsux et le développement du respect des
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valeurs culturelles et nationales de son propre pays el de celui des sutres”
{Convention sur les Droits de 'Enfant, article 18).

Miche] BASTIEN
Inspecteur

5. BIBLIOGRAPHIE

Cet article est le fruit de collsboralions diverses:

1.1l est tout d'sbord le reflel d'une réflexion menée dens Je cadre du
cours de morale, su sein duquel une série de recherches pédagogiques ont
#1& menées quant & V'enseignement des Droits de I'Homme. s collebo-
ration et la coopéralion entre les professeurs, densle cadre des différentes
journées de réflexions ou d'sctions sont & souligner.

De méme,  I'initiative de Cathy Legros, il faut signaler la pertinence de
le formation: "Vivre les Droits de 'Homme: une epproche par la pédagogie
humsniste et par le clerification des valeurs”.

Cetie formstion 6 &té largement dispensée par Lilisne Klipper-Betrains.
12 dossier pédegogique 8 été &dite par le CEDIL dens la collection "Culture
laique. outils pour le cours de morale”.

Cette formation pourrsil &tre dispensée en interdisciplinarité el servir
de modele pour la créstion de semaines d'intervention.

2. 1l est le reflet d'une formation dispensée per le Centre internstions]
de formetion & l'enseignement des Droits de I'Homme et de Is Peix {5,
rue du Simplon - 1207 Genéve). Nous avons utilisé différents documents
gditas per ce Centre, dont le "Recueil de documents de cours, séminaires
el traveux pratiques” {snnées 1984,/85/86).

Nous noug somymes plus parliculierement intéressés sux recherches
menées par 'Institul nationsl de recherches pédagogiques {INRP-France)
et tout perticulierement sux traveux réalisés per Alain Savary et Frencine
Best {Recueil 1985}

3. 1| faut encore signaler les documents de réflexions réalisés par le
Conseil de 1'Europe, dont plus perticuliérement:

- L'enseignement. sur les Droits de 'Homme dens les écoles: concepls,
attitudes et compétences, par Derek Hester. Conseil de la coopération
culturelle/Division de I'enseignement scolaire/Strasbourg 1985,

- Former les enseignants & I'éducstion interculturelle? Travaux du Consell
de la coopération culturelle (1977-1983) présentés per Micheline Rey.
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Strasbourg 1886. - Séminaire pour enseignents sur "'enseignement et
T'apprentissage des Droits de I'Homme dans I'enseignement obligatoire”.
Birkerod, Danemerk, 1985 / Conseil de ls coopérstion culturelle. Division
de I'enseignement scolaire / Strasbourg 1987,

- Séminaire européen d'enseignants sur “l'enseignement des Droits de
I'Homme dans les écoles secondsires”. Carcavelos, Portugal 1986 / Conseil
de la coopération culturelle. Division de l'enseignement scolaire /
Strashourg 1987.

- Education pour la promotion et 1s défense des Droits de 'Homme, contre
le racisme, contre I'spartheid. Reppori de synthése d'initiatives d'ONG du
Groupe de travail mixte Unesco—ONG. Coordonateur: André Drubsy/ Paris
1987 / Comité permanent des ONG. Unesco.

4, Signalons enfin La future Convention des Nations Unies sur les Droils
de I'Enfant. Dossier d'information DEI/UNICEF (deuxieme &dition) / Unicef;
Palais des Nations, CH-1211 Genéve 10, Suisse.

"EDUCATION A LA PAIX
ET AUX DROITS DE L'HOMME" (1)

Cet ouvrage “de réflexion et d'sction” s'inserit d'emblée dans ls
perspective de la résolution R 85-7 du comité des ministres du Conseil
de I'Burope du 14 mei 1985 dont nous venons de parler.

1l représente le quatrieme volet d'un traveil réslisé par deux instituteurs
francais de ls circonscription de Dinen.

C'est un ouvrage destiné & I'enseignement maternel et primaire, mais
dens lequel Lous les collegues qui ont guivi les formstions en pédagogie
humeniste dispensées par ¥me Liliane K LIPPER trouveront ou retrouveront
des pistes de travail perfeilement compstibles avec les objectifs de
I'enseignement moral au nivesu secondaire.

Chacun y reconnailra —ou découvrira— {oute la valeur de 'approche
positive: approche positive de I'enfant, de T'éléve, de toul étre humein:
approche positive des concepts de Paix et de respect (qui ne sont plus
simplement percus comme le contraire de la guerre ou de la violence);
approche positive du conflit {avec proposition de nombreuses techniques
de résolution de conflits).

Linspirstion des suteurs est diversifiée: elle ve de mouvements qui
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