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recyvoclagces

UNE 4!12?&?!3!2!1&7.12&? LA VIOLENCE

Un premier stage de sensibilisation est organisé pendant le congé

de 1'ascension. 11 doit permettre de répondre au probléme de la vio-

lence dans les écoles.

Cette approche s'inscrit dans cette double référence :

- INSTEIUTIONNEILE, en ce qu'elle restitue le sujet de la violence
sur la scéne institutiomnelle, et dans sa cultuwre ;

- PERSCANEILE, en ce que le retournement de la pratique des Arts
Martiaux interroge, ici, chacun{e} sur 1'origine de la violence, en
pratique. De 1& un travail corporel systématique et wn travail sur
1'énergie personnelle, la respiration et la concentration, dans
1'idée d'attirer 1'attention sur les capacités de mobilisation, de
vigilance et de disponibilité interne, bref, "l1'acquisition par le
corps”.

Ces qualités qui font le rapport intime 4 la violence, pour tendre
vers sa possible maitrise.

L'angoisse est ici potentialisée par les jeux de situations réel-
les, et ouverte sur 1'analyse des réponses personnelies.

11 ne s'agit évidemment pas de viser i la moindre acquisition
de technicque de combat ; le recours, parfois, & certaines d'entre
elles ne servant que de support au travail en question.

L'objectif esséntiel est d'interroger 1'institution, la violence,
sa propre violence.

Ceux qui souhaiteraient s’inscrire 4 ce stage sont invités &
s'inscrire chez Cathy LEGROS.

Chéres Collégues,
Chers Collegues,

Vous venez de recevoir le premier numéro d'un périodique trimestriel a
destination des professeurs de morale qui enseignent a 1'Etat. Un périodi-
que, pour quei faire ? :

Les inspecteurs de morale rencontrent chaque semaine dans les écoles des
professeurs débrowillards, inventifs, riches de mille facettes, un travail
bien souvent sous—utilisé parce que mécomnu. Le périodique, comme son nom
1'indique, se veut, au contraire, le moyen de faire circuler 1'information,
de faire profiter les trouvailles des uns aux autres, bref, de ne pas
réserver ces découvertes & 1'inspection mais de les comunigquer 4 ceux qui,
chaque heure, doivent inventer un cours attrayant et éducatif.

le périodique tentera de regrouper ces informations sous des rubriques
fixes :

Une rubrique «Droity résumera les aspects juridiques et administratifs .
essentiels qui concernent 4 la fois notre cours et nos droits en tant
qu'enseignant {le secret professionnel dans ce numéro) ;

Une rubrique «Document Pédagogique» qui pourra prendre diverses formes
utiles & notre enseignement : des préparations de legons, des concrétisa—
tions du programme, des publications sur les thémes de nos cours,...) ;

Une rubrique «Dossier» s'efforcera de réunir des réflexions {moins
directement pragmatiques) a méne de susciter wn nouveau questiomnement sur
un sujet swr lequel nous pensions pourtant avoir tout dit, tout pensé (le

'sida dans ce nuréro)

Une rubrigue «La pour vous», comme son nom 1'indique, présentera des
comptes rendus de livres qui intéressent plus ou moins directement nos
COULs ;

Une rubrique «Recyclages» pour que chacun sache ce qui est organisé par
1'inspection.

Une rubrigque «Annonces?® qui vous permettra de lancer plus largement des
appels précis sur le plan peédagogique ("Je cherche tel document, tel
video,..."}.

Ce périodique n'est pas une revue professionnelle, faute de movens. Il
est réalisé bénédvolement, raison pour laguelle nous faisons appel & votre
indulgence pour toutes ses imperfections.

Nouzs voulons d'ailleurs, par le biais de celui—ci, susciter toutes les
bonnes volontés qui, d'une fagon ou d'une autre, veulent contribuer & sa
réalisation.



Nous remercions tous ceux qui ont bien voulu collaborer a ce numéro,
particuliérement Claudine Leleux qui a accepté de prendre en charge le
secrétariat de rédaction.

Nous espérons vivement que wEnfre-Vuesy sera accueilli avec intérédt et
esprit critique. N'hésitez pas a nous faire connaitre vog impressions,
remarques et a nous faire parvenir toute contribution utile.

Bien cordialement,

Michel BASTTEN et Cathy LEGROS,
Inspecteurs de morale

Pour tout renseignement complémentaire concernant le périodique
et pour 1'envol des petites annonces :

Secrétariat de rédaction : Claudine Leleux, Rue des Six Jetons 49/13,
1000 BRUZELLES, 02/511.04.77.

1w pour vous

exemple, & demander a cet homme de se laisser prendre totalement en charge
par ses parents, éventuellement jusqu'a 1'absurde (rester dans son fauteuil
pendant que la mére fait la cuisine et puis lul demander quand le repas
sera prét,...} ; 2) proposer a 1'insommiaque de se mettre au lit avec une
seule idée : surtout ne pas s'endormir ; 3) proposer 4 celle qui ne sait
pas se lever avant dix heures de mettre son réveil a 7 h pour aller au
travail et, si elle ne se léve pas quand le réveil some, de rester au lit
non pas jusque dix heures mais onze heures (jusqu'au moment ol elle préfe-
rera se lever & 7h},... Ces "anecdotes", pourtant sources de nombreux pro-
blémes existentiels chez nos contemporains, ne doivent pas banaliser les
résultats qu'a obtenu le groupe de Palo Alto dans la psychothérapie conju-
gale et familiale, mais aussi dans le traitement de "maladies mentales"”
considérées jusqu'il y a peu comre incurables. ‘

Claudine Ieleux
Prof. de morale
AR Waremne

Solution
L'INVENTION.
DE LA REALITE
Contributions au constructivisme
dirigé par
Paul Watzlawick
| ]
§

{1) Cuvrage dirigé par Faul ‘
WATZLAWICK, Ed. du Sewil, 1988,
936 F (prix FNAC).
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Jeur réussite au test, attendre avec certitude des résulfats exceptionnel-
Iament bans. (...)On soumet de pouveau tous les éleves au néme test
d'intelligence & la fin de 1'année scolaire, et on constate alors des pro-
grés réellement exceptionnels chez ces éléves 'particuliers'. Autrement
dit, la confiance qu'un enseignant placerait dans le progrés d'un éleve le
conduirait 4 tout faire pour susciter ce progrés. Inversement,
n'arrive-t-il pas souvent qu'un éléve considéré comme faible le reste ?
Dans L’'invention de la réalité, David L. Rosenhan nous relate
1'admission de huit personnes mentalement saines dans douze hipitaux psy-
chiatriques différents. Hormis 1'invention des symptdmes et la falsifica-
tion des noms, des professions et des lieux de travail, 1'individu se
présente avec son histoire et se conduit "normalement", comme il le fait
d'habitude. Dés l'entrée 4 1'hdpital, 1'individu cesse d'étre sujet aux
symptémes qu'il disait subir. Sur les douze admissions, onze le furent avec
un diagnostic de schizophrénie et quittérent 1'hdpital avec un diagnostic
de schizophrénie en rémission. le douziéme diagnostic fut une psychose
manjaco-dépressive, malgré la méme symptomatologie que les onze autres.
Autrement dit, pour revenir & 1'exercice de liaison des neuf points, si
1'individu est présenté come "malade mental”, 1'institution psychiatrique
tend a rester dans le cadre dormé et A établir cette “maladie mentale”.

Le paradoxe logique qu'implique la déclaration d'Epiménide peut devenir
un paradoxe pragmatique. Si les parvents demandent a lewrs enfants, non pas
drétudier, mais de vouloir étudier, ils risquent de placer la famille dans
un cercle vicieux : si 1'enfant n'étudie pas, les parents ne peuvent pas le
sanctionner puisqu'ils ont eux-mémes déclaré qu'ils souhaitaient que
1'enfant veuille étudier ; quant & 1'enfant, il ne suffit pas qu'il
étudie, il faut encore qu'il le veuille. Ce noeud dans la communication
peut distordre les rapports au sein de la famille et méme s'avérer patho-
géne comme le traitement des familles schizophrénes par le groupe de Palo
Alto, auquel appartient Watzlawick, a pu le constater. Ia logique tradi-
tiomelle, cantonnée dans le si a est vrai, alors non—a est faux, ne
pouvait résoudre de tels cercles puisque la causalité des faits était cons-
idérée comme linéaire (si a, alors b). Paul Riedl, dans L'invention de la
réalité, montre les limites d*une telle pensée causale et fonde le prin-
cipe d'une causalité circulaire dans laguelle si A a tel comportement qui a
un effet sur B, 1'attitude de B en réponse au comportement de A aura a son
tour des incidences sur le comportement de A, et cela, parfois dans un
«jeu sans fin». Pour rompre ce cercle vicieux en psychothérapie par
exenple, Watzlawick et son équipe, ont bien souvent recours & la prescrip-
tion du symptdme (Watzlawick, Waekland et Fisch, Changements. Paradoxes
et psychothérapie) : 1) lorsqu'un homme se plaint d'une trop grande atten—
tion de ses parents & son égard, la prescription du symptéme consiste, par
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A.T.D. Quart Monde Jeunesse et Amnesty International ont publié un dos-
sier pédagogique sur les droits de 1'homme (1) dont la table des matiéres
au verso domne un aper¢u. Ce dossier répond 4 un besoin essentiel.

5%1] est important, en effet, d'ouvrir l'esprit des jeunes & une coms~
cience politique mondiale, il est tout aussi essentiel de leur donner une
vision cohérente et précise de 1'évolution de leur propre société. Alors
que se multiplient sur nos chaines de télévision des concours et des jeux
qui sont la vitrine lwxueuse de notre société de consommation et de gaspil-
lage, la pauvreté s'installe et se développe au sein de notre société,
Cette pauvreté dérange, elle est méme indécente face 3 certaines idéologies
musclées, -valorisant la force individuelle et la compétition & tout prix.
La pauvreté est plus confortable si elle est méprisée, occultée ou méme
nige. Il a fallu que des hommes et des fewmes se dressent courageusement et
clament la vérité pour que 1'opinion publique premne conscience de
1'existence de cette pauvreté et pour que des actions courageuses tentent
de faire reculer la misere. L'école, elle-méme, a opéré lentement cette
prise de conscience : trop de jeunes sont aujourd'hui marginalisés, exclus
de la vie scolaire, culturelle et sociale. En décrochage scolaire, poten-
tiellement illettrés, ils sercont demain les exclus de la vie économique.

A nmoing: que...

La pratique des Proits de 1'Howme repose sur une philosophie essentielle.
Ru regard de cette philosophie, tous et chacun des droits de 1‘hommre sont
essentiels et inaliénables. Les Droits de 1'Homme constituent un tout et wn
ensemble cohérent. S5'il est essentiel de ne privilégier aucun droit, de
n'établir aucune priorité fallacieuse, 1l est tout aussi essentiel de n'en
oublier aunecun.

Dans notre société d'abondance relative, le risque de banalisation
existe. Si chacun s'accorde a défendre ce qu'il est convenu 4'appeler des
droits fondamentaux (la liberté de conscience et d'expression, par eXem
ple}, 11 faut recomnaitre que certains droits inaliénables sont passés sous
silence, tant ils paraissent assurés dans notre société. Cependant, la
vérité éclate : le droit au travail, le droit a un logement décent, le
droit & 1'alimentation posent probléme pour un grand nombre de nos conci-
toyens.

le mérite du dossier 4'A.T.D. Quart Monde Jeunesse et d'Amnesty Interna-
tional est de nous permettre de réfléchir de maniere active et concréte sur
ces droits économiques, sociaux et culturels. Une seule philosophie sou
tient ce projet pédagogique : "Tout &tre humain porte en lui une valeur
fondamentale qui fait sa dignité”.

Michel BASTIEN
Inspecteur de Moraie
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mais aussi le scientifique, cherche dans la réalité les éléments qui con~
vierment & 1'ordre qu'il lui a donné.

Mais, pour comprendre plus concrétement les enjeux de cette conceptiom,
essayons, par exemple, de solutiommer le probléme suivant : il s’agit de |
relier les 9 points ci~dessous par quatre lignes droites sans lever la |
pointe du crayon @ *

0 0 0
0 0 0
0 0 0

Evitez de regarder la solution (plus loin). Beaucoup d'individus ont dii
mal a la trouver parce qu'ils restent dans un cadre conceptuel présupposé,
dans un ordre préétabli & savoir que les points étant placés en carré, la
solution du probléme passe par ce carré. La solution n'apparait que |
lorsqu'on prend un point de vue extérieur au cadre. L'épistémologie des :
Constructivistes différe ainsi radicalement de la théorie de la comnais- 5
sance a laguelle nous avons été formés depuis 1'Antiquité qui, elle, con-
siste 4 concevolr la vérité comme 1'adéquation de la connaissance & 1'objet
tel qu'il existe indépendamment du sujet. Cette tratidionnelle théorie de
la conpaissance nous laisse ainsi prétendre qu'il est possible d'étre ou
non objectif dans 1'appréhension des faits alors qu'il n'en est rien. Cette
approche du monde peut conduire, comme 1'histoire nous 1'a montré, &
1'Inquisition, mais aussi & toute forme de totalitarisme alors que le cons—
tructivisme, au contraire, nous invite & la tolérance au nom d'une plura-
lité de vérités.

Cette construction de la réalité peut avoir d'autres implications qui
méritent réflexion.

Ainsi 1'expérience de Rosenthal faite dans une école primaire de 650
éléves, avec la participation de 18 institutrices : on soumet les &léves,
en début d'année, & un test d'intelligence en disant aux enseignants que ce !
test permettra dnon seulement de déterminer les quotients intellectuels ‘
des éleves, mais aussi d'identifier, parmi eux, les 20 % qui feraient des
progres intellectuels rapides et au-dessus de la moyenne au cours de
1'année scolaire. Une fois le test effectué, mais avant que les enseignants
ne rencontrent leurs éléves pour la pramidre fois, on leur domne les noms
{pris au hasard dans la liste des éléves) de ceux dont on peut, d'aprés
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o« " ITNVENTION DE I.A REALITEY

Toute notre éducation continue 4 se fonder sur 1'antique principe selon
lequel les choses sont vraies ou fausses, ou, pour le dire en termes logi-
ques, que si a est vrai, non-a est faux. Mais que faire alors de cette
affirmation du Crétois Epiménide : «Tous les Crétois sont des menteurs» ?
Ou de cette mére, & son fils : «Sois plus indépendant» ? La theéorie des
groupes et celle des types logiques ont permis de debloguer la situation.
Watzlawick, Jackson et Helmick Bevin ont entrepris de démontrer les impli-
cations de ces découvertes sur le plan de 1'approche de la commmication
‘entre humains et sur la thérapie des problémes de commumication dans Uhe
logique de la communication (1967), ouvrage de référence depuis lors.

La réputation de Paul Watzlawick, professeur a 1'université de Stanford
(Californie) n'est sans doute plus A faire. Pourtant, le livre,
L'invention de la réalité. Contributions au Constructivisme, que les
&ditions du Seuil (1) a publié cette année et qu'il a dirigé, mérite qu'on
s'y attarde. Il nous invite A repenser nos conceptions sur 1'objectivite,
1'investigation scientifique, le diagnostic psychiatrique, 1'idéologie et,
par 1a méme, le concept de savoir et de vérite.

Dans cet ouvrage collectif, Heinz von Foerster nous explique comment nous
inventons la réalité et ewpose les principes neurcphysiologiques d'une
telle construction. Il nous rappelle aussi qu'outre la mémoire génétique
{transmise par 1'espéce), nous apprenons par comparaison. Cosme Plaget l'a
montré, les concepts d'identité et de différence ne sont pas Innés mais
construits dans les deux premiéres années de la vie de 1'enfant. Les crite-
res qui permettent de cerner cette identité et cette différence sont crées
et choisis par le sujet qui expérimente. Celui-ci procéde par comparaison :
ainsi 1'objet qui présente les caractéres a, b, et ¢ sera assimilé a un
autre objet aux caractéres a, b, ¢, et x. Ces objets seront considérés
come équivalents jusqu'au moment ot une perturbation dans 1'assimilation
nécessitera de reconsidérer les deux objets et de prendre x en compte.
L'individu, psychologiquement incapable de vivre dans un univers sans ordre
ni sens, classe alors les objets selon un principe de convenance selon
qu'ils répondent ou non a ce qu'il en attend. Autrement dit, 1'individu
ordorme la réalité en retenant certains éléments et en en rejetant
d'autres. Cette réalité s'avére donc construite. Et ce qui est réalité pour
1'indivigu n'a pas une existence en soi, indépendante du sujet. Pour le
dire encore autrement, et pour synthétiser la thése de L'invention de la
réalité, le sujet ne comait pas la réalité telle qu'elle est, il ne
connait de la réalité seulement ce qu'elle n'est pas. Ainsi 1'étre humain,
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2. Sujet de la lecon : Attitude Laique face aux situations concrétes en
vue de clarifier les étapes du développement moral.

3. Théme de la legon : les dilemmes mOraux.

wEntrer dans la vie morale, c¢'est justement se
délivrer des régles, juger par soi-méme et en défi-
nitive n'obdir qu'a soi»

ALATH

A. c@mepft

1'&tre humain a la capacité non seulement d'évaluer son action mais aussi
ses paramétres (son éducation, sa formation, les principes qu'il a recus).
Cette évaluation se fait en deux temwps :
1°) avant 1'action - évaluer ses besoins
- évaluer la situation

2¢) aprés l'action - évaluer les conséquences qui en décou-
lent
- évaluer son action

Cette évaluation (morale) se déroule selon le processus suivant :

- g'éveiller & ce qui se passe en soi et autour de soi

- éxercer son jugement par rapport aux situations

- évaluer les motifs et la valeuwr de son action aprés coup

Il samble que ce soit ainsi que 1'étre humain en arrive a savoir comment
agir et se conduire et aussi & juger de la valeur de son action.

- selon AMBRON et IRWIN, avant que la vraie croissance morale puisse
commencer, 1'enfant doit avoir la capacité de prendre le point de wue d'un
autre, étre capable de jouer "un rdle”.

- les enfants passent par plusieurs stades de pensée au sujet de la mora-
1ité (bien qu'il y ait des différences interindividuelles), certains indi-
vidus n'atteignent jamais les niveaux les plus mirs du raisonnement moral
alors que d'autres portent des jugements mirs & 1'adolescence. '

- le rythme de progression du raisomnement moral chez les enfants dépend
de plusieurs facteurs : niveau d'intelligence, culturel, éducatif,...
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- selon certains, une formation spécificque du raisonnement moral peut
affecter le rythwe de maturation du jugement moral. Selon une expérience de
TRACY et CROSS (1973), des gargons, soumis & un entrainement pour résoudre
des problémes moraux, montrérent une plus grande maturité de Jugement que
ceux n'ayant subl aucun entrainement.

~ mais on n'est pas arrivé i un accord unanime sur la facon dont la mora-
1ité pourrait le mieux étre enseignée ni méme si elle peut étre enseignée
de fagon quelcongue ! (Voir le texte en annexe 1, L'éducation morale : un
viol intellectuel),

- PIAGET (1973) et KOHLBERG (1969) ont constaté qu'a mesure que 1'epfant
vieillit, ses jugements moraux semblent se fonder sur differents critéres
come s'il percevait de nouvelles dimensions du probléme (voir le texte en
amnexe 2, «les enfants comnaissent des dilemmes moraugy et 1'échelle de

Kohlbery en annexe 3)

B. Intention

~ les histoires & dilemne ont pour but de mettre les étudiants devant de
réels problémes moraux, de créer une situation dans laguelle ils auront des
divergences de vue quant 4 I’action & entreprendre.

~ les échanges en classe (centrés sur les raisons de suggeérer une atti-
tude particuliére) fournissent aux étudiants 1'occasion de prewdre cons-
cience de leur propre niveau de raisonnement ef d'en woir les effets dans
leur vie.

- demander aux étudiants de chercher des solutions & des problémes moraux
tout au long de leur expérience scolajre, c'est leur fournir 1'occasion de
prendre conscience des failles dans lewr schéma de pensée pour pouvoir leur
permetire d'accéder a une autre vision des choses {d ‘aprés Valeurs Humai-
nes, lUne conscience responsable dans un monde vi vant, Guide du Profes-
seur, vol. l2eme année, pp. 53-69).

C. Une histoire contenant un dilemme peut étre présentée sous forme de
lecture, de film, de jeu de rdles. Le dilempe peut venir de trois sources
différentes :

= le contenu du cours

- des situations de fait de la société contemporaine

- des situations directement vécues par les étudiants

D. les élérents essentiels d'un dilemme

L'histoire & dilemne contient 5 parties :
{a} le foyer : la situation doit étre considérée comme plausible.

droi L,

ros , , . aridi - .
et familiale, une information relative aux problémes juridiques, techni
ques, moraux et médicaux posés par la parenté responsable et la contracep
tion.»

, , i cite-
irculaire (réf. : 198411071/30/140D/84/1983), il est ?xphga.
me:li:n?aiz ;‘égérence aux pages du programme de morale de 1976 qui traitent
de ce sujet :

es 50, 60, 70, 76
??pa;es 84, 93, 100, 108, 118, 119, 124
pages 141, 158, 168»

udegré d'observation
degré 4'orientation
degré de détermination

g e g s 5.

b
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conscience de garder le silence.

2.4. Dénonciation de sévices a Pégard de mineurs,

Lorsque des membres d’'un établissement scolaire constatent
qu’un mineur est soumis 4 de mauvais traitements physiques ou
moraux, il est de leur devoir de le signaler aux autorités et s’ils en
connaissent les auteurs, de dénoncer ceux-ci et ce, dans 'intérét de
’enfant, pour préserver son intégrité physique ou morale,

Ce devoir est méme sanctionné légalement par les articles 422bis
et 422ter du Code pénal qui punissent ceux qui se sont rendus
coupables de « non-assistance i personne en danger ».

On notera que méme ceux qui sont tepus au secret professionnel
comme les médecins, peuvent étre ainsi amenés 3 révéler ce qui serait
normalement couvert par le secret, En effet, dans pareil cas, ils se
trouvent face & un conflit entre deux intérBts particuliers : soit
Pintérét & garder le secret (qui leur est imposé par la loi et
éventuellement leur déontologie) et, d’autre part, ’intérét & protéger
le mineur ou parfois des tiers, qui pourraient courir de graves
dangers (par exemple, lorsque le mineur semble décidé a exercer des
violences ou autres délits & 'encontre de tiers).

Dans pareil cas, il est admis que I’intérét a la protection d’une
personne contre un danger est supérieur a Pintérét & garder le secret.
La personne normalement tenue au secret professionnel pourra — et
devra méme, un intérét supérieur étant en jeu — révéler ce qu’elle sait
pour faire échapper le mineur ou un tiers au danger qu’il court (voy.
a ce sujet N. Lahaye, loc. cit., n° 20 a 22).

EDIRCATTON AFFECTIVE BT SEXUEILLE

Nous sommes parfois 1'obiet de critiques, que ce soit de la part de la
direction ou des parents, lorsque nous consacrons nos cours 3 1'éducation
affective et sexuelle.

Or, un décret (du 10 juillet 1984 mais paru au Mwiteur Belge le 22
apiit 84) stipule en som article 4 :

«Kles établissements scolaires de la Communauté Frangaise assurent, dans
le cadre des cours de biologie, de sciences sociales et de morale, et en
coordination avec les centres d'aide et d’information sexuelle, conjugale
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(b} le persomnage central : le personnage autour duguel le dileme se
pose.

{c) un choix : la situation doit présenter un choix (pour le personnage
central) qui présente deux solutions en conflit evident.

(@) les dilemmes moraux sont centrés sur des situations morales. Dans ces
histoires, on peut centrer son attention sur 1'une ou 1'autre de ces situa-
tions ou points de vue, c'est-d-dire qu'un dilemme se vit a partir de
points de wue différents (voir le texte intitulé Différents angles d'un
dilempe moral ci-dessous). _

{e) une question impérative : que pemsez—vous que le personnage principal
devrait fairve ? (et non ce qu'il pourrait faire}.

E. Exemple jci:-z dilempe moral

La mise en guarantaine

Dans une classe de 3éme, un garcon de 15 ans, poli, discret et bon éléve,
est brimé par une partie de ses camarades de classe. Ils s'organisent pour
le faire accuser de tricherie par le professeur de chimie, un autre lui
cache ses cahiers et son cartable. A la cour de récréation, il reste seul.
Un jour, méme, deux éléves décident de lui envoyer, de fagon anonyme, une
revue porno par la poste afin de lul provoquer des ennuis avec ses parents.
Une autre fois encore, alors qu'il se plaint du traitement qu'on lui fait
subir 3 un camarade de classe, pour une fois attentif & ses arguments, il
s'entend répondre : "Ou bien tu t'adaptes, tu fais ce qu'on te dit, tu nous
donnes tes préparations, ou bien il ne te reste plus qu'a changer d'école".
Que doit-il faire ?

F. Processus de la discussion

Aprés prise de connaissance de la situation,

- se mettre d'accord sur le dilemne originel : qu'est-il arrivé dams
cette histoire ? Qui a le probléme ?

- discerner 1'action a entreprendre : les deux positions possibles {cha-
cun prend individuellement note de sa position aprés un bref échange dans
la clagse)

- déterminer la position du groupe par un vote

- éventail des positions individuelles possibles : on note les motifs en
résumé au tableau

- faire se regrouper les étudiants qui ont un avis semblable (par 3 ou 4)
pour approfondir leurs arguments en sous-groupes sur base de la question :
"quels sont les arguments aptes 4 éclairer le personnage central dans la
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décision qu'il doit prendre ?" (+ 10 min.)

Deux possibilités : 1°) soit chague sous-groupe discute et note ses

arguments qui seront ensuite rapportés en pléniére ;

2°) soit chaque sous-groupe discute au centre de la
classe et le reste de la classe est observateur et note les arguments qui
lui semblent les plus intéressants.

Dans les deux cas, on discute les arguments en séance pléniére.

- chacun est ensuite amené a relever par écrit les motifs les plus accep-
tables qu'il a entendus pendant la discussion.

- prendre connaissance du texte «Différents angles d'un dilemme moral»
en annexe 4 et faire préciser a quelle valeur ou principe se rattache le
plus la position que 1'on a adoptée (individuellement)

~ échange sur base volontaire

G. Auto-évaluation

- Penses-tu que cette discussion a penmis une évolution de ton argumen-
tation 7 Comment ?
~ Réalise ton échelle de valeur personnelle dans ce cas—ci
1.
2.
3.
- As-tu déja fait quelque chose (derniérement) pour mettre ces valeurs en
pratique ?

H. BEvaluation

Parmi les éléments suivants, certains définissent les étapes du dévelop-
pement moral, réorganise-les de fagon a décrire ce qui se passe lorsque
nous avons a poser un jugement moral vis-&-vis de certains faits :

* La lol, c'est la Ioi # Refléchir sur notre * Je fais bien les choses

propre position pour plaire aux autres
* Tum'es utile, je te * Le bien est wne * S'affronter a un dilemme
suis utile question de valeurs  moral

et d'opinions per-
somnelles ; il peut
changer selon les
besoins

Aroit

dénué de tout caractére secret, méme si ce fait est venu a sa
connaissance dans P’exercice de sa profession » (Bruxelles, 16 février
1957, Pas., 11, 42; Cass., 23 juin 1958, J.T., 1958, 597 et note
Carlier). .

Sur ces questions, on se référera a Darticle détaillé de L.
Schlachmuylder, Secret professionnel et protection de la jeunesse,
J.T., 1967, p. 529 et s. - '

2.3. Le secret dans le cadre scolaire,

Si des enseignants, éducateurs ou directeurs d’établissements
scolaires se trouvent interrogés 2 propos de tel ou tel mineur, dans le
cadre d’une enquéte judiciaire, sont-ils tenus au secret professionnel
a Pégard des informations qu’ils détiennent ? '

Sil’on s’en tient A la définition juridique évoquée plus haut, la
réponse est négative. En effet, en régle générale, les enseignants ne
sont pas les « confidents nécessaires » (de par leur profession) de
leurs éléves : les informations qu’ils détiennent ne sont généralement
pas des « confidences ». Il s’agit plutét d’informations générales sur
Péléve (résultats dans les différentes branches enseignées, - attitude
générale, discipline, ...) qui sont partagées avec les collégues, Ia
direction, voire I'inspection scolaire. Rien ne s’oppose donc, a priori,
& ce que dans le cadre d'une enquéte judiciaire portant sur un
mineur, I’on informe les personnes qualifiées (police, délégué a Ia
protection de la jeunesse, juge de Ia jeunesse) sur des &léments
propres & la scolarité du mineur ou sur des faits qui ont pu étre
constatés (absences nombreuses, manifestations de violence, déten-
tion de drogue, problémes familiaux, ...). '

Par contre, s'il arrivait qu'un professeur, directeur, etc. ait
recueilli des confidences de tel mineur, en raison d’un rapport de
particuliére confiance existant entre eux, il est bien clair qu’il n'est
pas tenu de révéler ces confidences.

On fera également une exception pour certaines personnes qui,
en marge de P’école, sont tenues au secret professionnel. On vise ici
les médecins et psychologues de centres psycho-médico-sociaux

{(P.M.8.) : si, dans le cadre de leur profession, ils avaient recu des
informations confidentielles, ils sont légalement tenus de garder le
secret sur ces informations (secret professionnel). Méme s’ils sont

appelés 4 témoigner en justice, ils peuvent, 4 ce moment, choisir en

S ——
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révéler, en aucune circonstance, méme en justice, ce qu’elles ont
appris-en leur qualité de confidents nécessaires.

a) L’obligation au secret. .

L’article 458 du code pénal interdit, 4 peine de sanctions pénales
aux « médecins, chirurgiens, officiers de santé, pharmaciens, sages-
femmes et toutes autres PErsonnes dépositaires, par état ou par
profession, des secrets qu’on leur confie » de divulguer ces secrets

hors le cas ot ils sont appelés A rendre témoignage en justice et celui
oti la loi les oblige & faire connaitre ces secrets.

En vertu de Particle 77 de la loi du 8 avril 1965 sur la protection
de la jeunesse, les personnes qui apportent leur concours a I"applica-
tion de cette loi sont aussi des personnes visées par Particle 458 du
code pénal. Seront donc notamment tenues au secret professionnel
des personnes tefles que les délégués A la protection de la jeunesse,
psychologues, pédagogues, assistants sociaux ainsi que tous ceux qui
prétent leur concours, méme 2 titre temporaite ou bénévole ala
protection de la jeunesse. '

L’obligation au secret s’impose donc 4 tous les confidents
obligés, aux personnes investies d’une mission de confiance {par
exemple les médecins, avocats, prétres, psychologues, ...). Ces
personnes ne peuvent divulguer des « secrets » clest-d-dire des faits
ignorés et de nature & porter atteinte A "honneur, la considération, la
réputation ou dont la non-révélation a été demandée : ce sont des
faits que I'on a intérét a tenir cachés (N. Lahaye, loc. cit., p. 576).

b) Droit au secret.

Les personnes tenues au secret professionnel ont aussi le droit de
taire et de ne révéler & personne, méme en justice, les secrets qui leur
ont été confiés. '

Lorsqu’il est déli¢ de I’obligation au secret (par exemple pour
témoigner en justice), le dépositaire du secret reste juge de ’opportu-
nité de parler ou non. Il décidera seul, en fonction de sa seule
conscience.

On relevera toutefois que ce droit connalt une Hmite : « la
personne appelée & déposer en justice ne peut refuser de déposer en
invoguant le secret professionnel relativement 2 un fait matériel,
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% Exaniner les wotifs * Droits humains, ré~ * Répondre aux régles par-
. ciprocité et égali- - ce que je n'aime pas é&-
té, respect et di~ tre puni cu que je veux

gnité de la persomne étre récompensé

* Enoncer une position
possible

* T1 faut maintenir
1'ordre parce que
1'ordre, c'est
important

Etapes du développement moral

1. : ER
2. : 4.
I. Int fion

- Ferire (i domicile) un dilemme moral (voir les &léments essentiels
d'wn dilemme) sur base d'une situation vécue ou d'une situation de fait
dans la sociéteé.

- Les lire en classe et évaluation par les éryudiants @ Est-ce wn
dilemme ? Permet-il de dégager un vrai probiéwe moral ?

J. Evaluat'ion de 1'erercice lui-méme

- a-t-il permis de dégager un vrai probléwe moral ?

- a~t-i1 pemis de découvrir des divergences de wue sur 1'action 3 entre—
prendre ?

~ a-t~il permis de prendre conscience de ton propre niveau de raisonne—
ment ?

- a-t-il permis d'accéder & une autre vision des choses, de découvrir des
points de vue différents ?

Michéle COPPENS

Prof. de morale
AR Braine le Confe

AnneEXE 1

«L'éducation morale : un viol intellectuel»
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Harald Ofstad, professeur de philosophie de
"Université de Stockholm, a une piétre opinion
de fa valeur du prescriptivisme et de T'éducation
morale, et recommande la prudence avant de
chercher 3 enseigner aux jeunes un ensemble de
préceptes moraux, quels qu'en soient les fonde-
ments rationnels. Bien que Ofstad soit philo-
sophe, sa fagon d"aborder la moralité n'est pas
purement cognitive, logique oy philosophique,
mais carrément psychologique. Les extraits suj-
vants révélent I'esprit de son raisonnement.

Nos croyances morales sont plus ou moins
incertaines. En effet, notre compréhension mo-
rale est faillible et nos cro yances peuvent se
Jonder sur une connaissance erronde ou {ncom-
pléte. En admettant cela, nous sommes obligés de
conclure qu'il est moralement e intellectuel-
lement irresponsable de donner une éducqation
moraie en lant que communication de ce que nous
prétendons connalitre comme des véritds morales,
{e]

Méme si certaines normes morales el certains
Jugements de valeur moraux peuvent étre vrais ou
Sfaux et méme si le professeur sait lesquels sont
vrais, le but de I'éducation morale ne devrait pas
étre de remplir lesprit de Iéléve de ces verités.
Voici pourquoi: en tant que telle, lacrivité
consistant & essayer de découvrir quelles normes
et quelles valeurs un individy doit accepier et
comment il doit les appliguer est précieuse, [...]

Par conséquent, il est contraire & lobjet de
féducation morale de conditionner les individus g
devenir des machines parfaites. I'qutre part, si
nous utifisons des méthodes rationnelles, nous
avons alors évidemment lo droit d'essayer de
convainere les awtres sur toutes sortes de
questions d éthique. Mais les « méthodes ration-
nelless, en ce domaine, sous-entendent que les
éléves sont capables do comprendre et &' évatuer
nos theéses et nos raisonnements, S'ils en somt
incapables & cause, par exemple, d'un mangue
dentralnement ou @une insuffisance d'aptitudes

inteflectuelles, afors le Jait que nous, en tanz que
professeurs, nous servions de méthodes ration-
nelles n'empéche pas notre enseignement d Stre
un exemple de viol intellectuel,

Ofstad substituerait 4 I"éducation morale un
ensemble de conditions psychologiques qui
permettrait fa « croissance morale » et, selon fui,
la croissance morale est clairement une ques-
tion de développement de I3 personnalité dans
le contexte social.

La pratique de la morale f-..]1 ne peut pas éire
amenée par des procédés & éducation comme
linstruction ou le dialague rationnel. Dans cette
optiqgue. I'éducation morale est impassible. Deve-
Rir un agent moral {...]1 c’est acquérir un certain
type de caractére, et ce type de caractére ne peut
pas éire créé par des procédes d'éducation, S'il
Vient & exister un rant soit peit fet cela ne semble
pas le cas trés souvent}, il est Pheureux résuitar
d'un processus de développement dans leguief la
croissance et Pinteraction sociales ont éé dune
importance décisive. [Ici, dans une note, Ofstad
cite, en Papprouvant, Paffirmation de Piager
selon laquelle la moralité ne nous est pasdonnée
«de {"extétieur », mais se développe en tant que
«somme des relations entre fes individus ».] 3§
ces facteurs sont favorables, i est facile de
concevair gue les individus puissent devenir des
agents moraux méme dans un milieu gy Iédu-
cation académique joue un trés perit réle. Par
contre, si ces facteurs somy défavorables, ce
deéveloppement est alors irés improbable, méme si
P'éducation est excellente,

Ofstad, dans une derniére note, est heureux
de conclure qu'une interaction sociale psycho-
logiquement saine dans Penfance est plus
importante qu'une éducation académique, car
« je n'aimerais pas croire que la pratique de la
morale est le privildge d’une dlite intellectuelle
ayant accés 4 Péducation universitaire »,

H. Ofstad: Education versus growth in moral development, The Menist, 58, 1974, pp. S81 4 595,

dr~-oi

Une autre question pratique qui peut se poser est celle de savoir
si la Direction d’un établissement peut admettre qu’un éléve soit
emmené, pendant les heures de cours, par la police ou la gendarme-
rie, pour interrogatoire. La réponse pourra dépendre des circons-
tances.

En principe, il est peu souhaitable qu’un mineur quitte I’école
pendant les heures normales de cours pour des interrogatoires. Méme
si 'on reste discret, la convocation du mineur qui serait ensuite
emmené risque d’amener des professeurs et éldves 2 prendre ainsi

connaissance de « problémes avec la justice » que connait tel mineur, -

ce qui peut lui étre préjudiciable. Cependant, si les circonstances sont
telles (gravité des faits, urgence ...) qu’elles justifient que le mineur
soit emmené directement, la Direction de I’école veillera & ne pas
entraver le devoir de la police, Dans la mesure du possible, elle en
informera immédiatement les parents du mineur ou Pun d’eux.

Dans pareil cas, afin de « se couvrir » pour ce qui pourrait
arriver pendant les heures ot le mineur est normalement sous la
garde de P’éeole, il sera judicieux que ia Direction de ’école obtienne
une décharge écrite de la part de la police, Cette décharge devrait
préciser les nom et prénom du mineur concerné, les jour et heure oi1 il
a ét¢ emmené avec, éventuellement, une description sommaire du
motif de cette « convocation » et Pidentification du service de police
ou de gendarmerie qui est venu chercher le mineur.

2. Informations confidentielles,

2.1. Le mineur peut bénéficier du secret.

Pour ce qui est des informations confidentielles couvertes par le
secret professionnel, « le mineur d’dge doit comme tout homme
bénéficier du secret » (voy. N. Lahaye, Le droit de ’enfant au secret
professionnel face 3 la puissance parentale, Rév. dr. pénal, 1980,
575).

2.2. Le secret professionnel : une obligation et un droit,

Le secret professionnel comporte deux aspects. Il y a d’une part
Pobligation légale de tenir secréte des informations confidentielles
regues dans le cadre de I’exercice de certaines professions, D’autre
part, on reconnait traditionnellement le droit au secret, c’est-a-dire le
droit qu’ont les personnes tenues au secret professionnel de ne
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In taint que professeur de morale, nous sommes sowvent les confidents de
nos éléves. La direction, les parents, la pelice le savent. Peuvent-ils
faire pression sur nous pour que nous livrions des informations ? Sommes-
nous tenus de parler lorsque nous sommes interrogés par la police ou lors-
que nous devons témoigner en justice ?

Pour répondre a ces interrogations, le ministére de 1'Education MNationale
a publié un Vade-Mecum Responsabilité. Nous publions ci-dessous un large

extrait du volume n°2 intitulé, Responsabilité des Parents et Droits des
Mineurs, pp. 79-83.

1. Information et milieux scolaire.

Nous avons vu gue le ministére public et le juge de la jeunesse
vont - dans I'intérét du mineur — tenter d’obtenir divers types
d’informations sur celui-ci, d’abord auprés du mineur lui-méme,
mais aussi auprés de ses parents ou des personnes qui en ont Ia garde
et aupres de tiers qui peuvent détenir des renseignements utiles.

Dans ce cadre, des professeurs, éducateurs, directeurs d’écoles
peuvent &tre interrogés sur tel mineur, soit par la police, soit par un
délégue 4 la protection de la jeunesse chargé d’une étude sociale
{lequel aura df faire état de sa qualité et de ce qu’il exécute une
mission }:udiciaire), soit par le juge de la jeunesse qui les aura
COnvoqués.

Ces personnes (professeurs, etc.) ne peuvent pas &re contraintes
a communiquer les informations en leur possession; elles peuvent
garder le silence sur tout ou partie de ce qu’elles savent. 1l convient
toutefois de souligner que les informations sont ainsi recueillies dans
Pintérét du mineur : en vue du bon fonctionnement de la justice, il
est donc normal que les personnes interrogées fassent loyalement
part des informations en leur possession, sauf celles qui seraient
go;)ﬁdentieilcs ‘et couvertes par le secret professionnel (voy. infra

A notre sens, rien n’empécherait ainsi des professeurs, surveil-
lants, préfets ou directeurs de donner des informations sur la
fréquentation réguliére ou non de I’éléve aux cours, sur sa discipline,
son assiduité, ses résultats scolaires {(en termes généraux), son
compdriement général, ses fréquentations connues, etc.

De tels éléments peuvent étre, en effet, utiles au juge pour mieux
cerner la personnalité du mineur et prendre en conséquence & son
égard la mesure la plus appropriée.
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ANNEXE 2

«les enfants connaissent des dilemmes morauxy

«lawrence Kohlberg de 1'Université Harvard a étudié le développement du
Jugement moral chez des enfants, des adolescents et des adultes en les
faisant réagir 4 des problémes hypothétiques posés par des dilemmes mioraux.
L'un de ces problémes décrivait une femme agonisant du cancer :»

"°_..§ sa fin est proche, mais 1‘agonie est intolérable et insupporta-
ble. Ses douleurs sont tellement intemses qu'elle n'est plus elle-méme.
Flle demande i son médecin de pratiquer 1'euthanasie et de lui administrer
une dose mortelle de somiféres. lLe médecin devrait-il pratiquer
1'euthanasie sur cette femme, condamnée par la maladie, qui lui demande la
mort parce qu'elle souffre trop ?".

«Voici des exemples de réponse que des sujets d'dge différent ont
données 4 ces guestions :

U préadolescent.» "Il serait correct de pratiquer 1' euthanasie sur la
dame pour la soulager de ses douleurs. Mais le mari pourrait étre malheu—
reux parce que ce n'est pas camre endormir un animal. I1 aura bescin de sa
fanme".

«lin adolesceut» “Un médecin n'a pas le droit de pratiquer 1'euthanasie
sur un individu. I1 ne peut créer la vie, alors il ne devrait pas la
détruire”.

wln jeune adultev. "L'euthanasie devrait étre le choix de la mourante,
Clest la qualité de la vie qui compte, non simplement le fait de vivre. 51
elle sent que la vie ne vaut pas la peine d'étre vécue si 1'on n'est qu'un
légume, alors elle a le droit de choisir de mourir. les gens devraient
pouvoir étre le propre juge de leur destinée”.

ale préadolescent semble penser que la valeur de la vie humaine se fonde
sur des considérations d'ordre pratique, sans références & un principe
moral général. L'adolescent réagit au dilemme en se¢ basant sur un principe
abstrait, 4 savoir qu'essentiellement, la vie est sacrée. Le jeune adulte
considére également la vie comwe inappréciable, mais 1l insiste en outre
sur la qualité de la vie et sur le droit d'un individu de déterminer s'il
souhaite vivre wie vie de douleurs non soulagées.

A partir d'une analyse minutieuse de milliers de réactions comme cel-
le—ci, Kohlberg a élaboré un schéme théorique, & peu pres en paraliléle avec
les phases du développement cognitif de Flaget selon qui 1'élaboration d'un
sens moral est un processus progressif et séquentiel.
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Selan Kohlberg, 1'apprentissage social seul ne suffit pas 4 expliquer le
progreés d'un individu dans 1'échelle morale. II croit que les «phases de
la reflexion morale °...§ peuvent représenter des produits spontanés des
efforts de 1'enfant visant 4 donner un sens & son expérience dans un monde
social complexe, chaque phase émanant des précédentes d'une maniére séquen—
tieller. Kohlberg considere Ia maturation biologique comme 1'élément
moteur du développement moral, comme le fait Plaget dans le développement
cognitif. Ainsi, la croissance impligue une progression morale, mais comme
seulement quelques adultes deviennent des génies, de méme quelques—uns
seulement parviennent aux plus bauts stades moraux. Pour atteindre le stade
le plus élevé, 1'individu doit connaitre des expériences de vie au cours
desquelles 11 fait face, de fagon spécifique, aux dilemmes moraux plus
canplexes et aux réalités du systéme social dans Iequel il vit. Par exem—
ple, dans une étude, Kohlberg découvrit qu'un échantillon d'opposants & la
conscription pendant la guerre du Viét-nam se situaient environ au stade 4
lorsqu'ils durent pour la premiére fois envisager le choix de résister ou
non & la conscription, mais dans les objections de conscience qui accompa-
gnaient leur prise de décision éventuelle, ils atteignirent le stade 6,
c'est-a-dire une position de principe sur la question. Chez de rares indi-
vidus, on peut parler d'un stade 7 qui intégre «un sens de participation &
1'entité de la vie et 1'adoption d'une perspective cosmique °...§». Kohl-
berg namne come exemples Socrate et Martin Luther King. submergeant le
moi de I'individu, il devient possible d'aller au-devant de la mort, oomne
le firent ces homes, si cela devient nécessaire pour vivre en plein accord
avec ses principes d'éthiqusy.

(Source : Krech & Crutchfield, Livson, Fsychologie, Ed. du
Renouveau Pédagogique, Montréal, 1979, pp. 488-489).
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sions trés intellectuelles entre les deux amis et leurs relations bien pa-
risienmnes. Faut-il dramatiser, comme s'y complait la presse de droite, et
faire ainsi le jeu d'un Le Pen? Ou faut-il, selon le premier choix, assez
cynique, de Libé et de ses amis, réduire la maladie & une honnéte propor-
tion d'une ligne, contre une page pour les morts de la route? Bientdt né-
cessité fait loi, le débat intellectuel est balayé par la réalité: on meurt

. autour de Marc et Bernard et tout bascule. le petit peuple de Paris sait,

ou croit savoir: la t61é lui a dit que les homos sont " risque” et les
regards changent, le voisinage si bienveillant redevient dur. la maladie
s'installe et les autres, si libérés, se font rares eux aussi.

La fin est noire, évidemment: malgré 1'effort touchant d'une amie pour le
"disculper” {sic), la maladie fait tricmpher les sourdes angoisses de Ber-
nard, qui redevient le paria. Rlors le couple assume, dans la mort, avec la
fierté de n'avoir pas plié devant les lois du monde qui le juge coupable,
comme naguere. |

Madeleine Chapsal, dans un roman de la rupture, insére une fiction poli-
tique trés dréle. Qu'on se représente un Ministre du $ida chargé d'encoura-
ger la chasteté, imaginant une campagne concrétisée par le port d'un signe
de recomnaissance, genre Touche~pas-d-mon-Pote: tous ceux qui arboreraient
1'écharpe 3 carreaux de la campagne prouveraient leur adhésion A la lutte
anti-sida et leur abstinence totale! Toute la France, avec des conséquences
prévues et imprévues, s'y met avec enthousiasme. C'est désopilant. Mais il
y a Bob, l'ami de toujours, le vieux farceur; et Bob a le sida et Bob est,
avec bien d'autres, en train d'en mourir. Il en meurt, mais comme Desproges
était le seul 4 pouvoir le faire pour le cancer, Bob ne cesse pas de plai-
santer, il a seul le droit d'en rire et d'en faire rire, crinement derriére

son écharpe 4 carreaux. Les autres s'accommodent tant bien que mal de leurs

angoisses et des menaces qui powrrissent leurs amours. les deux derniéres
lignes de Chapsal: "Adieu 1'amour... C'est encore pire qu'adieu la vie."

Rolande Heldenbergh-Merget
professeur de morale
Ath.royal de Chitelet-Centre

(1) Alain Fmmanuel DREUIIHE, Corps & corps, Gallimard, 1987.
(2) Dominique FERMANDEZ, La Gloire du Paria, Grasset, 1987. le livre de
Poche n®6470.

(3) Madeleine CHAPSAL, Adieu 1’Amour, Fayard, 1987. le Livre de Poche n®6523.
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L STDA A TRAVERS DEUX ROMANS

En 430 avant notre ére, quand éclate la foudroyante épidémie qui frappe a
Athénes un quart de la population et tue en quelques semaines 15.000 per~
somnes, dont Périclés lui-wéme, Thucydide trouve 1'occasion de pages magni-
fiques tandis qu'Hippocrate, mitipliant les observations, jette les bases
d'une méthode scientifique rigoureuse. L'épidémie, 1'écyivain, le médecin.

En cette fin de Xfe siécle ad t iomphent les techniques, les Hippocrate
et les Thucydide ont changé de visage et le sida fait son apparition sur
une planéte ol les laboratoires se sont emparés immédiatement de lui, ol
1'audio-visuel embouche avec jubilation les trompettes de 1a rencumée. Le
VIH/HIV nait aussi dans un monde o il se publie chaque annee, rien que
pour la France, 360 millions de livres. Tenir a jour une bibliographie sur
e sida a pu étre possible pendant un ou deux ans {j'ai essayé pour une
Maison de la Laicité), mais les documentalistes ont &té rapidement noyés
par le flot des publications.

Dans ces tormes d'information redondante, on a entendu assez vite vibrer
ici ou 1a une corde vraie, la petite misique émouvante d'un récit autobio—
graphique, dont on connaissait malheureusement 1'épilogue : témoignages
poignants comne celui d'Alain Emmanuel Dreuilhe{l}.

Du vécu A la fiction: aujourd'hui, alors que le sida n'a pas dix ans, la
ittérature le compte deja parmi ses héros. Cet &té, le livre de Poche dif-
fusait deux romans de tons trés différents: La Gloire du Paria de Dominique
Fernandez (2) et Adieu 1'Amour de Madeleine Chapsal(3}.

Chez Fernandez le ton est grave, 1'humour grince et, indirectepent, 1'au-
teur s'excuse presque d'utiliser 1le sujet. "On ne cherche pas 3 gagner de
1l'argent avec une réalité aussi horrible. Cela ne se fait pas, mon cher.”,
dit un conseiller de Bernard, 1'écrivain qui est aussi le paria du titre.

Avant - avant le sida -, Bernard et Marc vivent un couple solide, w
amour ranimé sans cesse ("A chaque heure, 3 chaque winute nous créerons
ceux que nous voulons étre. Nous nous choisirons tous les jours"). la pa-
role entre eux est essentielle et révéle ce qui les sépare: la jeunesse de
1'un, vingt ans plus tot, a subi les jugements, les brimades, les contrain-
tes de 1'ombre; la jeunesse de 1'autre, aujourd’hui, est heureuse, s'épa-
pouit dans une société parisienne qui a miri et admet. ('est le paradoxe de
1a vie de Bernard: & 45 anms, il a gardé de son adolescence traquée le goit
de 1'amour en danger, de la clandestinité, peut-étre méme du malheur, en
tout cas de la marginalité et de 1'aventure. Une société tolérante le prive
de cette saveur terrible, des délices de 1'anxiété: "la conquéte de leurs
"droits" par les gays ferait disparaitre, avec les dangers qui les obli-
geaient & mille précautions, tout ce qui rendait leur vie excitante”.

Survient le sida, dont 1'existence n'est d'abord qu'un sujet de discus-
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«Echelle de Kohlberg

Stade

Type

Miveau

de lz vie humaine est confondue

1. La wvaleur

1. Crientation vers la punition et

... I'obéissance

|. Préconventionne!

base sur le

statut sodlal bu’ 18 gualités physiques de-son-

possesseut

avec la valews dobjets physiques et 5@
2. La valeur de 1a

vie humaine est pergue comme

contribuant a la satisfaction
findividu ou d'auires persqnnes

3. La valeur de la vie humaine est

2. Hedonisme instrumantal nait

des besoins de

fandée sur la
mbres de ia fa-

4. Moralité dubon gargon entretenant

il. Gonventionnel,

compassion et faffection des me

de honnes relations, approbation
des autres
4. Autorité consesvant la moralite

se conformant & 1

moralité

I'individu

milie &t d'autres personnes envers
4. La vie est conque comme sacrée d'ap

rés 53

place dans un ordre catégorique moral ou religieux

de droits et de devoirs

5. La vie est

aclimée ¢'aprds sa relation avec le

5. Moralité des contrals, des droits

. Autonome,

le constitue

pien-élre collectif et selan le fait qu'el

un droit humain universel

individuals et de ta loi reconnue

démacratiquement
6. Moratité de principes individueis

pringipes de
. maralité

ance dans le caractére sacré de la vie

6. Croy

teur humaing urk-

humaine qui représente une val
verselle de respect pour lindividu -

de conscience

oral character and moral ideology. Extrait de M.L. Hoffman et LW,

{dir.): Review of Child Devel:

Hoffman
1964.

B. Balteset K. W, Schaie(dir.):

+

1 Sage Foundation

dult moral development. Extrait de P.

opment Research, Vol. 1. New York: Russe

L. Kohiberg: Continuities in chitdhood and a

L. Kohlberg: Development of m

demic Press, 1973.

logy : Personality and Socialization. New York: Aca

Life-Span Developmental Bsycho
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ANNFEXE
ADIFFERENTS ANGLES D'UN DITEMME MORALY

COVCOURS
LIS JELUINES ET ILE SIDA

‘“dide Info Sidan, en collaboration avec Le Soir, lance dans toute la
commmauté francaise de Belgique un grand concours de dissertation sur le
theme Le Sida et les Jeunes. Un concours auquel nous vous invitons
vivement & participer.

Certes pour que la dissertation soit prise en compte par le Jury, et ait
ses chances de gagner un des prix attribués, il est indispensable de res—
pecter certaines normes, prévues par le réglement du concours. En voici
1'essentie] : _ _

1°} Etre 4gé de 16 4 18 ans of habiter Bruzelles, la Wallonie ou une
commme a statut linguistique spécial. Pey importe la nationalité et le
statut socio-professionne].

2°) la dissertation doit étre redigée en frangais et ne pas dépasser 80
lignes de 65 signes chacune (un signe est une lettre, un signe de ponctua-~
tion ou un blanc).

3°) Le texte dactylogr phié doit parvenir, au plus tard le 28 février
1989, a 1'adresse suivante :

Le Soir, Relations Publicques, Concours de dissertation, Place de
Louvain 21, 1000 BRUXELLES.

4°) La dissertation peut rester anonyme : il suffit alors de joindre au
texte une enveloppe fermée contenant nom, prénoms, adresse et date de nais-
sance. De toute maniére, confidentiels oy non, ces renseignements doivent
étre joints 4 la dissertatien.

5°) Le jury, composé de personnalités éminentes, rendra son avis officiel
en mai 1989. Des prix, a déterminer plus tard, seront octroyés par la
Communauté Francaise de Belgique et par le ministére de la Santé qui parti-

«Différents angles d'un dilame soral

A. La Loi. Cet aspect se divise en trois

Al régles, réglements of directives (aspect contrainte, us et cou-
tumes plutdt que 1'aspect 1égal)

A2. les stéréotypes de réiles fconeeption de ce qu "une "persomne
morale” doit faire)

43. la loi came moddle d'obligation (la loi wue dans ses aspects
Jegaux, Jurisprudentiels, systéme social).

B. La Conscience
Bl. culpabilité et conscience honteuse (jugement de type normatif
portant sur des actes en citant régles et réglements)
- choix et approbation d’ordre éthique
* I'obligation, la responsabilité de 1'agent dans une deécision &
prendre
* le bléme, la désapprobation ou éloge vis-d-vis de 13 déci~
sion ou le geste d une autre personne
B5. la théorie d'ordre éthique

C. Le Relationnel

Les rapports affectifs ou de coopération entre individus dont les
réles sont complémentaires - ai~ami, Epoux-epouse, pere~fils, méde-
cin-patient, ... ek,

D. L'Autorité

e e

La nature de 1’autory té, son respect, ses priviléges, ses droi ts et
obligations.

E. Les Libertés Civiles
Conception des droits fondamentaux de 1'"animal police™

F. La Justice
Notion d'dquité, de réciprocité, de fidslite el d'sgalitd

6. La Punition
Le role du chétiment, notion de revanche, de resti tution, de répara-
tion, de réhabilitation

cipe a 1'opération. Le Soir offrira aux lauréats trois week-ends a Paris
pour deux personnes.

Benne chance !

: v IR

¥
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Parler comme cela aux adolescents, c'est réaliser une
prévention pleine d'espoir: c'est s'inscrire en faux contre ce
et ceux qui les précipitent dans la dérive donjuanesque, de
1'épiderme, source <e bonheur, o8 l'en plus n'est que 1'amour
propre.

" Ccn?érence donnée 4 Liége, & l'occason d'une journée 4'édtude
orqagxsée par le SIPS, 9, rue soeurs de Hasque, 4000-Lidge, le
3 juin 1988, sur le théme "Le sida, 1'amour et les jeunes".

Philippe van Meerbeeck a publié cette amnée iles années folles de
1*adolescence» aux éditions De Boeck (570 F, prix FMAC), ouvrage qui
décrit 1'histoire de la psychiatrie & propos du concept ou du diagnostic de
schizophrénie.

Les enseignants seront davantge concernés par un deuxiéme cuvrage qu'il a
dirigé : un ensemble de textes qui ont paru en 1988 chez le méme éditeur
intitulé «he mal d'étre moi» (285 F, prix FNAC).

Cet ouvrage collectif est intéressant a plus d'un titre, et notamment
pour 1'enseignement sur le sida. Il nous éclaire en effet sur cette phase
difficile que constitue 1'adolescence : aprés une phase de latence et au
moment de la puberté, 1'adolescent vit une véritable crise : étre sexué, il
1ui faut définitivement abandormer le désir de fusion avec la mere ou le
pére, bref, faire «le deuil de sa bisexualité» ou de son enfance et
conquérir sa véritable identité. Aussi 1'adolescent tente-t-il d'aimer
nyilleurs”, dans cette méme passion d'absolu qui le réunissait jadis a sa
mére : que valent nos discours sur le danger de mort du sida, quand
1'adolescent aime d'amour "fou", 4 la vie et & la mort ?

Ft & quoi bon leur fait peur, les angoisser alors que dé3ja leur corps
sexud wrend les désirs incestusux menagants et déclenche 1'angoisse.

la quéte d'identité, face & 1'autre, avec un COrps en pleine mutation, le
stade du (Re-nom», fait de 1'adolescent un étre préoccupé par son corps
et son image : il se mire et se demande si 1'image qu'il a en face de Tud
et celle que lui renvoient les autres est bien la sienne.

Fn parlant du sida, on ne peut se limiter & parler de sexualité et taire
les véritables préoccupations des adolescents qui confondent souvent quéte
d'amour et sexualité, corps et sexualité, besoin d'amour et désir. Pourquol
ne pas parler de ce «temps de I'amour fou, passionné o I'autre n'est pas
pris pour ce qu'il est mais pour ce que .l'on souhaite trouverd, de
1'adolescent qui doit encore «découvrir dans la souffrance 4 travers
1'échec que 1'amour ¢’est aimer I'autre dans sa différenced.

C.L.

1econ

H. La Vie
Valeur de la vie humaine

1. La Propriété :
le droit d'acquérir des biens, d'en posséder et d'en disposer

J. L'Hométeté
Franchise, mérite, confiance, obligations réciproques entre indivi-
dus

K. La Sexualité
L‘:impqrtance de la sexualité et de ses diverses manifestations

(Source : Real Theriault, Michel Rainville, Jean-Marc Samson,
Projet de formation. L'approche théorique et pratigue des stades de
Jugement moral de Kohlberg en éducation morale. Deuxiéme partie,
Théorie du développement du jugement moral selon le concept des
stades de L. Kohlberg, Wontréal, Université du Québec, pp. 21-28) .
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FROPROSITIONW D "UNE LECTURE DL7
FPROGRAMME ARTICULEE AUTOUR D "UNE
PROBLEMA T TOUE FHILOSOPHTOUE

ET PRORAIE

Notre groupe de travail (*) s'est attaché & centrer le cours de morale de
Séme G et de 6éme G sur une problématique philosophique et morale suscepti-
ble de développer une sensibilisation et un apprentissage des valeurs huma—
nistes relatives 3 cette question.

Cette problématique sera choisie en fonction du niveau de maturation
intellectuelle, affective et psychologique des adolescents (voir le passage
des problémes concrets et psychologiques & 1’approche culturelie et philo~
sophigque) .

Nous avons voulu structurer une année de cours autour d'un objectif uni-
que.

COURS DE 5S5éme G

Ainsi pour la 5éme G, nous proposons d'articuler le cours en fonction du
probléme moral «A LA RENCONIRE DE SOT-MEME ET DES AUTRES» en le centrant
sur : la problématique de la tension entre :

1"UNIVERSALITE et la RELATIVITE

{la NATURE et la CULTURE
{1a LIBERTE et le DETFRMINISME
(L'UNIVERSALITE et la REIATIVITE des droits de 1'homme

ce qui revient a poser la question de ce qu'est 1'homme en général : ¥
a~t-il une nature humaine, une conception de 1'homme, une identité, une
universalité possible ou la relativité, 1'altérité ?

Démarche pédagogique

~ Developper la prise de conscience (étude, analyse, compréhension) de
cette question philosophique et morale, d'abord a travers la philosophie,
puis & travers les sciences humaines (ethnologie, anthropologie), relais
contemporain de 1'interrogation morale, ensuite & travers les sciences
exactes ;

- Faire vivre, intérioriser cette question ;

~ Poser le probléme du choix moral, de la philosophie morale ;

- Developper 1'apprentissage de la communication intellectuslle et

dossier

dirait la wvéritéd et que cette utopie organise de nouvelles
norses, régles, valeurs d'échange ¢t conduites ? Que c'est le
drame de notre culture 4 nous et des adolescents qui en font
partie, privés de tout droit coutumier avec pour seules
références des “supports” médiatiques évoquant constamment le
sexe associé A 1'amour (¢fr lex films frangais contemporains).

on maintient la confusion que désir, besoin, pulsion et amour
se fondent sur le méme moule.

Et maintepant, 11s ont 1la pilule. Paire 1'amour A 14 ans est
de bon ton, &tre vierge ou puceau A 18 reléve preaque du
pathologique; le droit est devenu "devoir de baiger™,

Face & eux, les adultes n'ont plus que des quastions.

. Et maintenant, il y & le SIDA, trés fascinant dans ce qu'il

permet l'alliance des métaphores les plus prisées : la mort et
le sexe, le cancer et 1'impuissance médicale. A dette
dimension-1i, la sociéte répond par des distributeurs de
préservatifs et des slogans magiques.

Et pourtant, ¢a ne marche pas.

Les jeunes se moquent dfune telle prévention. Lorsqu'on est
amoureux fou et que, par chance ou malchance, la passion est
réciproque, on ne pense pas & la capote. C'est aussi simple
que cela.

Bt plus complexe aussi, dés lors qu'on meurt du SIDA. Parce
qu’'une prévention des maladies sexuellement transmissibles en
termes de capote, virus, dJde passages de mugueuse A mugqueuse
organise malgré elle une chatne de signifiants qui tombe pile
dans une oreille qui ne veut rien entendre, parce que dans le
désir humain il est question de mort et que c’est ce que
1'amour s'efforce toujours d4'évacuer.

PREVENIR, C'EST EN PARLER

Je pense qu'il faut organiser des moyens éducatifs qui rendent
les jeunes intelligents, qui leur procurent le moyen de
remeltre sans cesse en  cause les discours auxquels ils sont
soumis, leur montrer A quel point ces discoura sont

alléatoires, leur racenter les références, les valeurs et les

normes cérémonielles et de conduite de leurs parents, grands-
parents et arriére-~grands-parents.

Nous devons 1les rendre critiques, leur raconter 1tarticulation .

de tous les concepts véhiculés par les médias et les discours
ambiants, leur parler du regard et de la voix comme objets de
désir plus que ne le sont les zones érogénes, de la passion et
pourquoi la pasasion aboutit toujours A la mort, de ce que *je
t'aime” signifie pour celui qui le 4it et ce que cette phrase
suppose d'amour de soi-méme, I 'amour Propre, Pourquoi, quand

©on se¢ parle, on est toujours dans le malentendu ?

Il faudait ¢rée; les outils qui permettent de débattre de ces
questions; un f£ilm sur 1'échec amoureux plutdt gu'un clip sur

la capote, qui traite de la passion homosexuelles, de la more,
du suicide, du masculin-féminin.

Il ¥y a dans les mots d'amour une capacité de rencontre et de
mazlentendu fabuleux qui éclaire l1*échec humain tout en
constituant la seule issue poss#ble.

i T T i e
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AMOUR ET DEZIR CONFONDUS

Des couples de 40-50 ans éclatent au nom dfun droit A& la
1liberté sexuelle, parce que le sexuel n'étalt pas satisfaisant
dans leur couple, mézme si "¢a" marchait mieux avec l'amant ou
iz mattresss.

Le “triangle* & fait besucoup rire dang la comédia de
‘boulsvard.

Aujourd'hui, les couples se Jdéfont au nom de ce droit, de ce
devoir de vivre un orgasme tel que le décrivent et 1l'imposent
la psychologie.la gynécologie, 1la médecine, la sexologie et
1*endoerinologie.

Dans sen livre, Badinter & découvert que l’alliance du sexuel
et de 1'amour était récente {2). De nos jours, i1 faut aimer
d'abord et £'sallier ensuite. Pour nos grands-parents, c’'était
plutdt une contro~indication : 1'alliance ne se Dbatissait
jamais sur un sentiment amocureux. Les femmes vivaient alors
l'acte sexuel copme un deveoir conjugal procréatif, le plaisir
s'avérait inquiédtant, A l1'inverse, les critéres pour le cholx
d'une femme reponalent sur des compétences de sagesse, de
qualités ménagéres ou de méres et, pour le plaisir, 11 existait
g?; maisons o0 l1'on mimait 1l'orgasme tel que désiré par

ORRE ., '

Cette fagon de penser s 'est modifiée avec 1'impact
rousseautiste, Désormais, il faut du sentiment en plus, de la
passion. Une confusion s'est instaurée entre le désir, la
pulsion, le besoin et la demande d'amour. L& psychologie, la
science médicale et laz psychanalyse ze relaient l'idée d'une
association cbligée de l'amour et du désir pour entreveir une
réussite du couple, Pourtant, le mythe des samants éternels
précipite la passion dans la mort, faute d'aucune alllance
possible fondée dans ls temps du quotidien ou d'une référence
aux lois. ©On ne parle gudre de cet &chec aux sdolescents,
Lorsque l'échec inéluctable vient ponctuer les.passions qu'ils
&écouvrsient, on leur démontre que le corps n'était pas le bon
corps, qu'ils - ne s*aimajent pas suffisamment; qu'il existe
quelque part un épiderme correct qu'ils finiront par reacontrer
qui réunirs - enfin - l'amour et le désir.

pPans le courant romantigue, un livre falt chavirer le monde :
*La dame au camélias™., Un bourgeois s'éprend d'une courtisane,
c¢'est 1'inconvenance totale. Maiz & partirs de 14, il semble
qu'on puisse aimer la putain et, par extension, désirer celle
gquion aime.

Ce best-sellier a décrit l1'utopie dans 1laguelle les jJeunes et
nous sommes tous pris.

LA REPONSE-CAPOTE

_ Pourquoi ume prévention pour 1les adolescents ? Parce qu'ils
sont “4& risque®., A risque car victimes des inepties instaurées
par l'éducation sexuelle, la médecine, 1a psychologie et 1la
sexologie dont les médias se font les échos. Parce qu'ils
grandissent dans i*utopie complétes selion laguelle 1la science

2 E. BADINTER. L 'Amour en plus. Histoire de ]'amour maternel.
17 - 1%e sidcle -~ Flamsriomn.
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affective (confrontation de la différence, mise en évidence des piéges, des
obstacles qui 1'empéchent et des moyens qui la favorisent) ; o

~ Faire prendre conscience des implications morales de cette question
{probléme de la liberté et du déterminisme, de la liberté individuelle et
du respect de 1'autre} ; _ o '

- Développer 1'adhésion et 1'apprentissage d'une morale humaniste qui
vise 1'autonomie et le respect des droits de 1'homme {morale dynamidque, en
devenir, en tension).

COURS DE 6eme G

Pour la Geme G, nous proposons d'articuler le cours en fonction du pro—
bléme moral WCOMMENT DONNER UN SENS A SA VIE® en le centrant sur : la
problématique de la tension entre :

le RATIOHNEL et 1'IRRATIONNEL

ce qui revient i wontrer qu'il existe plusieurs visions du monde, de
modes d'étre au monde (mode d'appréhension du réel), dimensions anthropo-
(facon de donner un sens au monde par 1a culture, les valeurs et un projet
de vie) qui peuvent étre ramenées a deux options fondamentales et divergen-
tes : '

RATTOINRNEL JRRATTOMNEL:
La philosophie L'imaginaire
la science Le synbolique
La raison le religieux
1e logos L'art

le concept L'affectivité
Le savoir Le corps

La mporale le désir

L'action politique 1a créativité...
L'action...

1e conscient L'inconscient

Démarche pédagogique

— Développer chez les éléves la prise de conscience de ces deux modes
d'étre en eux-mémes et dans les réalités concrétes et existentielles ;

- Les faire vivre en les intériorisant et en percevant leur sems, leur
cohérence interne ;

~ Développer une prise de comscience des implications morales de
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cette problématique ;

- Développer une adhésion et un apprentissage d'une morale de
1'ouverture, de la recherche d'une complémentarité, opposée 3 toute
forme de dogmatisme, et qui concilie le corps et 1'esprit, le désir et
la raison, le mythe et le logos, les différentes dimensions intellec-
tuelles et affectives de la personnalité.

- Faire formuler un projet de vie correspondant a la création de soi,
c'est-a-dire 4 la synthése du conscient et de D'inconscient... {morale
dynamique, en tension).

{*) le groupe de travail était composé de

Cathy LEGROS et Jeanine PAYE, inspectrices
Christine DOYEN et Francoise VERMEYLEN, philosophes
Jean~Jacques CHENOY et Michel GERGEAY, philosophes
Michel LATTRM, sociologue

Hugues THIRY, historien

dossier

L'hypothése fondamentale sur laquelle s'est fondé ce courant
dominant est celle de 1'hérédité-dégénérescence. La maladie
n*étant plus interprétée comme résultat d'une faute, on wva
rechercher dans 1'hérédité les facteurs responsables des fléaux
de 1a société. Et ¢'est 1la porte ouverte &4 tous les abus
médico-politiques, Par exemple, les métaphores du discours
anti-syphilitique ont extracrdinairement inspiré les diacours
politiques marquants de notre culture. Dans "Mein Xampf®,
Hitler s'en inspire pour dénoncer la menace Juive. Il était
autorisé dans cette affirmation par 1'aval scientifique,

médical et psychiatrique persuadé de 1'étiologie héréditaire:

des maladies mentales.

En s'inspirant des métaphores médicales construites uﬁr de

telles bases., 1Ia politique peut organiser la terreur et créer
une discrimination qui consolide son pouvoir.

La théorie de l1l'hérédité-dégénérescence se formule i partir de
clans, appartenances, groupes sociaux “& risgques®, qu'il est
nécessaire de contrdlier en "vertu* d'une vie gexuelle
particuliére, inspirée davantage par le plaisir et le désir gque
par la procréation. Puisque de tels individus sont ingérables,
l'interdit de 1'inceste n'étant 1A jamais respecté, 11 faut

bien t8t ou tard qu'ils périssent de cette pathelogie liée au’

mal.

Mais les apports de Freud n'ont pas seulement fait 1'objlet
d’une scotomisation : en d'autres occasions, ils ont &té
purement trahis. Pour expliquer les maladies mentales, Freud
avait d‘'abord songé A un traumatisme sexuel infantile.
Ensuite, il' posera 1'éventualité d’un traumatisme dang le
phantasae, cette proposition permettant sa description de
1'vedipe de tous temps racontés par les grecs. Il termine sa
vie sur une double énigme : celle de la femme et  de 1la
castration. Pe cet aveu majeur ponctuant toute une existence
de recherches et de découvertes, la paychologie ne tiendra
aucun compte. Tout au contraire : la psychogénése progresse,
porteuse d'une pédagogie qui produit un bon génital oblatif &
vingt ans, qui construira 1'enfant pervers polymorphe dans le
cinent de 1la sexualité réussie, oblative, génitalisée dans un
accouplexent homme-femme sain et acceptable pour les famiiles
d’origine, avec des enfants A la clef.

A partir de cette trahison, 1la psychologie post-freudienne
s'eat alliée & 1la médecine et & lia psychiatrie pour amccoucher
de différentes techniques {bioénergie, gestalt, massage, ...}
et d'une théorie du "tout le monde a droit au plaigir, A&
l'orgasme™, Parallélement, i1 n'est plus guére question de
passage mythique ou rituel de l'adolesacence comme autrefois.
Que dire encore aux Jeunes A propos du désir, du maasculin-
féminin, de la mort ou de l'amour, gquand, aprés l'4pre bataille
pour la 1libération sexuelle, ne demeurent plus pour références
que le fric et le sexe 7 Du reste, on a réponse & tout : si le

sexe marche mal, on wvous propose un discours sexologique, 35i.
§a ne change rien, il subsiste les électrodes, les médicaments,

les filas pornos ou leas masturbations réciprogues.
Nous en sommes 1i, désarconnés dans notre sexuation, sidatiques

et non~immunisés, face sux eunes
isur brandissons ia capote. I Qui questiomnent. Et nous

A
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qu'on peut choisir, 1'Age od 1°on paut aimer, le moment od l'on
peut s'allier ou 3¢ mésallier, ce qui, dvidemment, influence
tout discours, #at-11 dominant. 11 n‘en demeure gas moins
qu'un changement wanifeste s'est produit. guel est—i ?

L'AMOUR DESACRALISE

1789 : avénement de 1a démocratie, 1la raison grédomine on
décapite un rol. par 1la méma occasion, on quitte un droit
coutumier théocratique.

Tant qu'aveit régné une monarchie de droit divin, toute
jecture de la maladie s'était assortie d4'une interprétation
religieuse, comme, par exenple, 1tépidémie provoquée par une
¢aute collective.

La mort était toujours organisée -~ 1la mort et 1'amour,
d'allleurs - dans un discours ot dominait la référence judéo-
chrétienne.

Mais le 7Toi exéouté, les prétres chassés et Dieu mort, ia
raigon 8‘érige en référence premidre; 1la  science peut
progresser, et surtout la scilence médicale.

Avec l'utopie démocratique, 1la raison aemble pouvoir tout
expliquer; d'ailleurs, les hommes »ne sont-ils pas égaux, ne
s'agit-il pas désormais de vwvivre un jien fraternel dans- la
liberté 7 La révolution se révéle avant tout épistémiologique.
dans la mesure o, susceptible de conpréhension absolue,
1 'homme se targue de tout mettre en cause.

Ceci wva permettre A la gcience un progres considérable.
Pourtant, & mesure gu‘elle progresse, ol assiste & la
quantification de 1a sexualité; la parenté se gére bientdt par
des médecins; le désir méme d'enfants devient affaire médicale.
on annonce & grands cris le bébé sur mesure, sans sourciller,
au cours d'un débat télévisé. ’

autrefois, tout cela s'associalit, énigmatique, au culte des
morts, des ancetres, aux existences des anges et de Dieu, aux
voies impénétrables. Le monde & basculé lentement, mais
slirement. pour autant, la médecine est-elle parvenue A ¢cerney
et réscudre toutes jes énigmes de la condition humaine ?

LE "CONTINENT NOIR" COLONISE

Charcot cherchait & comprendre 1'énigme dau £féminin, de ces
femmes Jjolies, possédées, trémoussantes, orgasmiques gu'il
exposait & 1'élite {intellectuelle parisienne, Freud y compris,
qui découvre 1a le transfert et 1*inconscient. Cette
découverte, i partir justement 4'un inquantifiable, le progrés
médical s'évertuera A le scotomiserx; la prévention le prouve &
suffisance : affirmer qutil fzut mettre une capote pour éviter
une maladie mortelle ne tient absolument pas compte des impacts
d'une telle affirmation dans 1le champ de 1'inconscient. A 1a
1imite, on connait pien nombre de préventions aux effets
inverses aux buts visés, et cela parce due, dans l'inconscient.
les choses ne 8'eptendent pas du tout de la mdme maniére que
dans la conscience raflexive, raisonnable et rationnelle que le
discours médical prétend wvéhiculer.

A partir de Freud et de Ba découverte de 1'inconscient, deux
courants se développent : ie premier, qui prend i'inconscient
en compte st la second, archi-majoritaire. neuro-physio-

endocrinien, qui prétendrsa gérer rationnellement 1a maladie
mentale, le désir, itamour, 1a gexualité et la maladie humaine.
le, 18 QOB * o .magervation de phénoménes.
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Seme G

«LE DROIT A LA DIFFERENCE, JUSQU'OU ? LES DROTTS DE L'HOMMEN

Introduction

Compent lire le programme pour faire apparaitre la tension entre
1'universalité et 1a relativite ?

1. Toutes leés sciences de 1'homme, qu'on les dise vexactes” cu "humai-
nes™, sont & la recherche d'un universel invariant qui permettrait de
définir 1'Homme. Mais la réalité humaine qu'elles approchent peu & peu
apparait multiforme : sa relativité dépendant a la fois de la variété des
cultures et de 1'évolution des sciences elles—memes.

2. Une identité, qu'elle soit individuelle ou culturelle, se révéle ainsi
dans une dialectigue de 1'universel et du relatif, et le cours de morale
peut contribuer 3 1a prise de conscience de cette identité a la fols par
une réflexion sur la valeur et les limites des discours scientifiques
et par 1'intégration des valeurs humanistes.

3. De méme, ¢'est dans une dialectique de 1'autonomie et de 1'altérite
qu'il est possible de se construire une personnalité ou de rencontrer une
culture en dépassant 1'opposition stérile. le couxs de morale aura donc ici
pour objectif essentiel 1'apprentissage d'une communication réussie.

4. Pour se donner les mOyens de cette formation, il est nécessaire de
maitriser we information suffisante et opératoire. Ia connaissance
n'est pas ici un but en soi mais un moyen indispensable : une information
certes restreinte, mais rigoureuse, est donc nécessaire pour amener les
&léves & concevolr une morale humaniste qui échappe 4 la réduction ethno-
centriste ou a 1'impasse individualiste, wne morale de 1'humain dans le
respect de ses differentes expressions.

5. Méthodologie : faire comprendre les étapes de 1a rencontre de soi
et des autres, pour que les connaissances qu'elles impliquent aident a
répondre, dans une perspective humaniste, aux questions porales suggérees.
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s*mmnocmlm formes de la pensée et de 1'interrogation humaine : leg
pensées totémique, mythique, mystique, philosophique, scienti-
fique... La voie symbolique : "les mythes sont la mémoire du
monde™ : leurs sources et leur lecture.

LES ETAPES

OBJECTIF COGNTTTF

1. Ia valeur et la relativité
des sciences exactes : cer-
titude et probabilité, déter-
minisme et indétermination,
les notions d'hérédité et

1. Qu'est~ce qu'une science
exacte ? Objectivité, métho-
de (expérimentation, vérifi~
cation, réle de 1'imagina-
tion...) et vérité {y compris

ses limites),

2. Dans quelle mesure les
rapports de 1'homee & la pa-
ture sont-ils 1iés aux tech-
niques et comnaissances nou-
velles (physique et biologie
contemporaines} ?

2. Science et technique :
les techno-sciences
contemporaines.

3. Les découvertes de 13
biologie modifient-elles 1a

situation de 1'homme dans
1'univers ? L'évolution...

3. Les visions qu monde 1iges
a 1'évolution des sciences
exactes :

~ centres et dimensions de ]'y-
nivers (géo- et héliocentrisme,
ete.) ;

~ échelles du temps longue et
courte (Bible et géologie, ...}

Coamprendre ses dépendances
pour assumer sa libertd

1. Qu'est-ce qu'une science
humaine ? Objectivité, métho-
de et vérits,...

La question du déterminisme,
culturel {(conditionnenent,
libre arbitre, autonomie,
ete.},

2. Panorama des sciences hu-
maines : spécificités, huts, ...
- psychologie, psychanalyse,
psychiatrie, ...

- sociologie, ethnologie, an~
thropologie culturelle,,..

3. L'Bomme en question
Universalité et particylarjté
de la culture, acculturation,

évolution culturelle,...

dossier

“récupdresit”) et l'organisent aux fins 4'une alliance
acceptable et sublimant la maladie 4‘amour, source de tant de
désordres.

Voilad ce qui me semble l'enjeu majeur de la jeunssse. )
Une telie dimension s'évacue de nos jours : g4 l'en parle
beaucoup - et librement - da saxualité aujourd'hui, ca Qqu'on en
dit i1a plupart du tenps Provoque une énorme confusion, éiudant
Surtout 1'sssentiel, 4 savoir que, depuis que 1'homme est
homme, son rapport & son corps dans le champ sexuel est
totalement subverti par des lois langagidres, coutumidres, oy
méme parfois Iégislatives, organisant complétement 1lg¢ déair
humain, :

DU DROIT COUTUMIER AU DROIY LEGISLATIF

Ortigue établit une analogie pour ia culture ccecidentals entre,
d'une part, 1¢ droit coutumjer devenu législatir dtatique et,
d’autre part, l'adolescencc, acquittant ay seipn de sa famille
une sorte d'dquivalence avec un . droit coutumier ancestral
Srganisateur des ROrmes et des régles établissant 1'entrée dans
la cité par 1a soumission 4 ses lois (1)

Cette analogie se révéla tras éclairante pour les probléimes des
émigrants de 1a Seconde génération, fondés dans une double
Appartenance culturelle : celle o subsiste un droit coutumier
théocratique organisant 1*échange sexuel, at ia ndtre - dont
ils coanaissent la langue, & 1'inverse de leurs parents. Leur
adolescence s'inscrit donc dans une double complexification.

1'élément organisgant la division des générations et dy sexuel,
<e n'est donc é¢videmment pas le facteur endocrinien, hormonal;
cette ioi fondamentale régissant 1g partage des bieng et
1'échange des fenncs, c'est la loi de 1*interdit de 1l'inceste.
Sans cette leof, i1 n'Y a pas de société wiable, Elle est ia
condition de toute vie sociale. Mais ce qu'Ortigue nous 4
rappelé - et clesgt crucial en ce quf concerne le SIDA - ¢lest
que 1'inceste, en tant Quinterdit, s'articule en Persanence
autour dy culte des mnorts. En effet, les normes
caractéristiques des valeurs et de 1, dif!étonciation e sont
toujours fondées, dang le discours Parlé, en deg interrogations
quant aux origines : D'old je viens ?. quel est uon clan 2,
Gquelle est mon fondement culturel -

~Cen questions autour desg origines s’'organissient constamment en

référence ag culte des ancétres et Jdes Borts, structurant le
‘Partage des biens, les &1liances, 15 filiation, I1 n'était
donc pas question de 1'accouplement procréatif et bestisl maig
d'une alliance comme point de départ 4 la filistion, 1e choix

ano:raux constituant la base et la conformitg de llordre
social}.

Kous avons Perdu cette dimension en cccident; 4y aoins l'g~t-op
perdue en apparence Foau sein de chaque famille belge, 11
subsiste un droit Coutumier que nédias et science n'ont py
complétemant camcufler, das réglas non-dites sur les foeunes

1 ORTIGUZ.-Cinérence*Colloque Sur le rapport i 1 loi sur 1es
adolescents, Mars 1988. Lille.
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Nous publions ci-dessous un article de Philippe van Meerbeeck, psychiatre
4 1'UCL, qui livre un éclairage nouveau sur les problémes que pose
1'enseignement sur le sida, notamment lorsqu'on parle seulement de sexvua-
1ité, cmettant par 1a méme la préoccupation de 1'adolescent : celle de son
jdentité face & 1'autre dans sa quéte d'amour, quand meurt 1'enfance.

L°AMOUR PROPRE BN PLUS.®

Pr. Philippe wan Meerbeeck.

Je vous puggére 1ls proposition sulvante : gerait-1i) inexact ds
dire aux Jjeunes - et & nous mBmes - que tout humain est, par
essence, sidatigue ?

He sommes-nous pas tous atteints d'une atfection liée & notre
sexualité, transmise et transmissible, qui provient de ce que,
gexués et parlants, inévitablement, notre immunité envers la
maladie Gu désir s'avéire déficiente 7

C'est au plus une propesition., Maise peut-8tre mérite-t-eile un
développenment. .

La spécificité de 1'humain, &tre parlant, consiste en une
gubverszion compléte du corps, ou du rapport au corps, par les
lois du langage. Nous ne sommes pas des animsux qui seraient
dotés de raison; hnotre sexualité ne se limite pas aux
dimensions animales ou “"vétérinaires™. bu reste, sur les
corps, les zones caractéristiques de 1a sexualité humaine
témoignent & suffisance, par leur sgecondarité® d'une telle
distance. Hous sommes des Etres qui habitons mnotre corps &
partir 4'un monde de langage.

T C'est ce que méconnalit 1a 1lecture médicale ou médico~
psychologique de 1*'éducation affective et sexuelle : par 1a
construction d'une pédagogle associant sexualité et
procréation, décrivant avant tout des méthodes contraceptives,
on entérine et induit une erreur fondamentale, erreur 4 partir
de laguelle beaucoup d'inexactitudes se disent autour du SIDA.
Ce n'est pas le fruit du hasard, et c'est bien pour cela qu'il
devient urgent d'en parler autrement aux adolescents pour gui
toutes ces questions se réwiélent crucizles.

La problématique majeure pour 1'adolescent s'inscrit dans celle
du choix amoursux : avec qul va-t-on faire couple ? Ce n'est
pas du tout une question de 1l'enfance; ctest ls préoccupation
fondamentale de 1a jeunesse et, depuis des millénaires, toutes
les sociétés se sont organisées pour canaliser cette gQulte
amoureuse, afin qu'elle s'expérimente en vertu des “régles”,
les régles de l'zlliance.

De telles régles, comme I'échangs des famrpes, ont permis sux
soclétés de contr8ler la passion amoureuse des jeunes, en les
guidant vers un lieu légiféré, inscrivant dans un “"ordre™ la
filiation et le partage des bliens,

pés lors que les gargons et les filles acquidrent un corps
sexué, c'est-d-dire un corps ob se repire 13 guéte amoureuse
par les stygmates des signes sexuels secondaires, le culturel
et 1'éducatif s'emparent du *phénoméne jeunesse®™ {le
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«ILE DROIT A LA DIFFERFINCE, JUSOU "o 2
1S DROITS DE I “EHORRIED

Al THUCCIE Kooy Lok Sof STt s

1. Le scientifique hors du monde ? La "philosophie spontanée des
savants", les métamorphoses culturelles de 1'interrogation scientificue...
la science rassure-t-elle ? La science est-elle une illusion ? Ou bien
tue-t-elle les illusions ? L'ingénieur et le savant. le fait, la loi et la
théorie. Cause et loi. Un aveugle doit~il comprendre 1'Optique physique ?

S TRhque ot fechnique : Problemes NOraux 1iés aux techno-sciences con-
tenporaines : les manipulations génétiques, les bébés—éprouvettes, droit a
ja vie et droit & la mort, les expérimentations, les drogues psychotropes,
etc. Jusqu'a FATRE 1'Homme ?

. jon 1 Tque et ies varions @es ries scientifi-
ques : science et racisme, sélection et eugénisme, socichbiologie, néodar—

winisme, darwinisme social,... etc.

Normes et manipulations psycho-sociologiques. Variance, déviance, délin-
guance. Normal, marginal, fou... Relativité du normal et du pathologique.
les sondages : manipulation et prédictiom. les conditionnements, la per—
suasion clandestine, le bouc émissaire, etc. Les roles et clivages (intel-
fenmes, décideurs/exécutants, etc.),

1. Responsables et coupables de quoi ? L'agressivité, déterminisme bio-
logique ou déterminisme social ? Autonome, ou reflet d'un milieu social ?
Tous conditionnés comne le chien de Paviov ? L'expérience de Milgram,...

2. Dialogue des cultures : le métissage culturel, une richesse ou une
dégénérescence ? Sociétés multi~ ou pluriculturelles. La "purete" ? Primi-
tifs, sauvages, bons sauvages : part des préjugés, part du romantisme, part
de la réaliteé,... :

3. Nature/Culture : Adam est collectif. Les interprétations du mythe
pronéthéen (1'apprenti sorcier, le libérateur, etc). Compétition, indivi-
dualisme et égoisme : naturels ou culturels ?
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1ES ETAPES

OBJECTIF COGNITIF

COMMINIQUER

STENGAGER

1. Prendre conscience des ob-
stacles et dérives de la com-
mnication pour mieux la mai-
triser.

Le libre-examen

2. I'affectivité come di-
nmension de la personnalité :
de 1'humeur 3 1'émction, de
la tendance au comporte-
ment...

L"imaginaire amoureux

1. Formes et degrés de la com-
mmication (entre individus,
entre groupes,...) ; les pié~
ges et les conditions de la
commmication. Logique et ar-
gumentation,... les métalan—
gages, elc.

2. La sphére affective :
instincts et inconscient, be~
soins et désirs, sentiments
et é&motions, opinions, atti-
tudes, croyances, tensions,
conflits, c'est moi tout ¢a ?

une gefense des S ge

W

1. Ie probléme de 1'action :
liberté, responsabilité et
engagement, ...

2. les grands types d'action
morale : 1'épancuissement
individuel, la sympathie, la
justice sociale,...

1. Qu'est-ce que 1'éthique ?
Ie probléme des valeurs
(choix, fondement, atc). la
fin et les moyens. les crite-
res de décision.

2. Sens et valeuwr de la philo-
sophie : étre, avoir, pouvoir,
savoir, devoir

CONCLUSION : A LA RENCONTRE DE SOI ET DES AUTRES

dossier,

un extra-terrestre aux allures préhistoriques en manque d’amour.
Enfant trouble, écorché, un peu dégofitant, sans corps et sans image
précis, ayant perdu son propre, étranger dans un univers de désir et
de pouvoir, il naspire qu'a réinventer 'amour. Les E.T. sont de plus
en plus nombreux. Nous sommes tous des E.T.

Le seul point commun entre ce symptdme moderne et le Chérubin
est que le langage qui apprivoise et nous fait aimer ce déraciné de

I'espace psychique demeure toujours imaginaire. Musique, film, roman. -

Polyvalent, indécidable, infini. Une crise permanente,

PSR g e o
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églises sont pleines de gens qui vont s’entendre dire qu’ils
sont aimés, mais on passe un peu rapidement la-dessus
parce que Clest devemu un liew commun et on ne fait
peut-étre pas suffisamment attention au fait que toute
Phistoire de la patristique est une variation souvent trés
raffinée sur les différents modes d’amour, les différentes
formes d’amour, I'importance du corps dans Pamour,
Pimportance du soi, du « propre », etc.

Fai essayé d’analyser deux variantes de cette relation
amoureuse : dune part limportance donnée au corps
chez saint Bernard, et de Pautre I'importance accordée 2
*amour de soi chez saint Thomas.

Mais il est vrai aussi que les grands moments de notre
civilisation occidentale ont été des renouveaux de
P’amour.

Par exemple, les XI°, XIF sidcles avec les troubadours, ou

le XI1X° sitcle avec le romantisme. Alors la question est de .

savoir, et ¢’était un des aspects qui m'a préoccupée, si le
discours amoureux est mort aujourd’hui pour ne devenir
qu’une sorte de folklore ‘dans les chansons de showbiz ou
d’archaisme chez les dames qui s’ennuient et qui révent
comme les Madame Bovary transplantées devant la télé-
vision. (+--)

Je pense qu’on assiste @ un éclatement de « La » civilisa-
tion, donc du lien, et, & partir de 1a, du lien amoureux.
Ce qui fait qu'un des aspects de la crise de 'Occident,
Cest justement Pinexistence d’un discours amoureux ho-
mogene. D’abord, pas de religion : elle était un discours
amoureux, mais elle est en état de dislocation. Pas da-

vantage d’esthétique homogeéne et donc pas de code

amoureux porté par I'esthétique comme celle des trouba-
dours ou comme celle des romantiques. Restent des échos
d’anciens codes amoureux qui se retrouvent souvent dans
les littératures de dames et qui séduisent les lectrices.

(--)

Mais il y a une tentative qui est pour moi le point vif du
tissu culturel actuel et qui, comme par hasard, s¢ consti-
tue de nouveau autour de I'amour, cest le discours psy-
chanalytique. Clest 12 quun discours amoureux avec une
ambition- de nouveauté essaie de se constituer, puisque
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1ES QUESTICNS

1. Réussir 3 commmiquer : transmission, commmicn, commmication. Le
malentendu,: le non-dit, la séduction, ... Manipulation ou libération par le
langage. Violence et langage, réalité et langage (comment le langage
structure le monde), relativisme et "richesse" des langages,...

Dialoguer, c'est d'abord écouter. .. Parlons-nous tous le méme langage ?

L'importance de la commmication non verbale : images, gestes, mimiques,
symboles, ton, graffitis, dessins, ...

7. A la rencontre des autres par 1'affectivité : amitié, amour, compli-
cité,... La solitude dans la société de masse. L'adolescence entre deux
ages. Les formes particuliéres de la sentimentalité : la jalousie, le par-
cissisme, la timidite,...

les tentations grégaires.

1. Dialggue nord-sud : 1'occident, wn original inimitable et un modéle
ia?exportable 2 Tiers-mondiswe ou néocolonialiswe,... Ia mondialisation des
risques et des intéréts (économiques, financiers, écologiques, ...} .

2. Proits de 1'hame et démocratie : jeur fondement, légitimité, liai-
SONS, ... Liberté d'expression et d'opinion, droits fondamentaux ; nature,
forme et effets du pouvoir ; origine et permanence de la hiérarchie.
I4galité et légitimité. Justice et équité. Violence, coptrainte, révolte.
Ce qui légitime ou invalide une autorité.

3. Pour une morale de 1'Homme : morale démocratique et humaniste, morale
du risque.
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S6éme G
{MWE&A&W*WMM?M@?»
Introduction

Compent lire le programme pour faire apparaitre la tension entre
1'ouverture et l1a lémentarité ?

1. I1 existe plusieurs modes d'appréhension du réel par un individu,
selon qu'il privilégie en lui-méme wn “centre" ou un autre parmi ceux que
représentent, principalement et symboliquement, la. pensée, le coeur
et le corps :

- la pensée, c'est-a-dire la priorité accordée 4 la raison, la connais-
sance, a 1'"intelligence”, & la rationalité :

- le coeur, c'est-i-dire la priorité accordée a 1'émotion, au sentiment,
aix " et & 1'affectivité :

- le corps, c'est-a-dire la priorité ccordée & 1a sensation, & 1'action,
4 1'"équilibre"” et & 1'harmonie du corps et du monde.

2. Une personne "wnifiée”, équilibrée et camplete, intégrerait, “concen-
trerait" dans 1'harmonie les différents rapports au réel. C'est 1'objectif
et 1"idée poursuivis par une éducation au bien, au juste, au beau, au vrai
et au bonheur. Mais la réalité vwoit le plus scuvent 1'un ou 1'autre centre
privilégié par 1'individu et, dans 1'histoire de 1'homme, par la culture
globale.

Rinsi, si 1'on cherche A mettre en évidence les présupposés anthropologi-
ques orientant les grands courants culturels de I'hwmanité, on pourrait
relever par exemple :

- le présupposé “intellectuel™ de 1'occident rationnel et scientifique :

- le présupposé "“émotionnel” du judéo-christianisme ;

~ le présupposé "pratique" de certaines cultures ou époques.

3. Ces présupposés n'empéchent pas 1'émergence relative (marginale, con-
flictuelle ou paralléle) des autres modes d'appréhension du réel au sein
d'une culture donnée ou d'un vécu individuel. La typologie présentée ici
est donnée “idéale" et sert d'outil méthodologique plutdt que de construc-
tion systématique, pour une interprétation des rapports de 1'homme au
monde.

4. Ces woies sont complémentaires et chacune peut se vivre en harmonie
avec les autres selon wne dialectique de 1'ouvert ou du plus ou moins

dossiaear

c'est le seul lieu explicitement désigné par le contrat so-
cial ol I'individu peut parler de ses amours, chercher un
discours adéquat A ses expériences amoureuses et le fajre
a travers une relation qui est elle-méme une relation
amoureuse 2 son analyste. Et c¢’est i travers 'amour que
ce discours psychanalytique essaie d’atteindre le biologi-
‘que, ce qui est une conception extrémement courageuse
de I'individu, car elle met en cause les dichotomies méta-
physiques du corps et de Pesprit. Clest Ia nouveauté du
discours psychanalytique, de mettre justement en cause
ces dichotomies, aussi bien la théorie et Ia pratique que
le corps et Pesprit et d’atteindre par le signifiant quelque
chose de Pordre du somatique.

2. Nous n'avons plus de code amoureux
par Julia KRISTEVA et Roland BARTHES, L'amour. Le genre humain 13, E4.
Complexes, p. 5 et 149,

“Nous avons perdu la force et la sécurité relative que les vieux codes
moraux garantissaient 4 nos amours : nous n'avons Plus aujourd 'hui de code
amoureux. (...} Le discours amoureux est aujourd'hui d'une extréme
solitude. Ce discours est peut-étre parlé par des milliers de sujets {qui
le sait ?), mais i1 n'est soutem bar personne ; 1l est camplétement aban-
donné des langages environnants : ou Ignoré, ou déprécié, ou noqué par eux,
coupé non seulement du pouvoir, mais aussi de ses mécanismes (sawoirs,
sciences, arts).

Sous les feux sacrés des salles de chirurgie gynécologiques et des dcrans
télévisés, nous avans enfoui 1'amour dans 1'inavouable au profit du plai-
sir, du désir, quand ce n'est bas de la révolution, 1 ‘évolution,
1'aménagement, la gestion, donc au profit de la Politique.

3. De Chérubin & E.T.

Grice aux élaborations chrétiennes, Narcisse a pu se ressaisir, se
donner une dignité musicale et picturale, et attendrir des générations
par ses métamorphoses. En Chérubin, par exemple. Celui dont le
C@Ur «soupire », chez Mozart, la nuit, le jour, sans savoir si c’est
d’amour,

Aujourd’hui, Narcisse est un exilé, privé de son espace psychique,
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de 1'amour, médiations privilégiées pour acceder a la formulation de leur
histoire perscimelle.

De méme, pourquol ne pas leur transmettre les grands mythes archaiques,
jeur retracer 1'évolution en occident des discours amoureunx, tantot reli-
gieux, tantdt philosophiques, tantdt esthétiques, ... pour les critiquer ou
s'y retrouver.

Alors peut-étre, en parlant d'amour, en reliant la peur du sida aux
questions fondamentales de 1'amour et de la mort, notre souci de prévention
aura quelque chance d'étre entendu.

Cathy LEGROS
Inspectrice du cours de porale

(1) Voir le programme de morale et le décret de juillet 84 repris dans
la rubrique "Droit™ de ce périodique.

(2) voir le concours d’affiches & I’'initiatlive 4 alde Info Sida.

(3) Voir cassetle gndioviguelle : interviews de Jeunes, ré&a)isée par Cap
vidéo.

(4) pominique ROLIN, Faire I'asour et Fragonard dans L'amour. Le geure
humain 13, Ed. Complexes, P. 156,

(5) rulia KRISTEVA, Rigtolres d’amour, Ed. Pencél, 1983.

EN ORDRE DISPERSE, .

QUEL QUES CXTATIONS ET REFERENCES
DONT SFTEST INSPIRE LA REFLEXION
RUr PRECEDE

1. Petit résumé d’histoire d'amour
par Julia KRISTEVA, op. cit., pp. 14 a 16,

Il y a une histoire de I’amour, une mutation des discours
amoureux et un changement de la place que le discours
amoureux occupe dans l'imaginaire esthétique mais aussi
dans le discours philosophique ou religieux. Par exemple,
on est frappé par limportance du discours amoureux
dans 1a constitution du christianisme. Tout le monde sait
que la religion chrétienne est une religion d’amour, les
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fermé, sur tous les plans, individuel, culturel et méme politique.

Chacune de ces "logiques" doit domc rester ouverte aux autres pour éviter
les abominations totalitaires (dogmatismes et intégrismes, fascismes, etc.)

et les impasses réductrices (scientisme ou irrationalisme, narcissisme,

etc,) pour permettre enfin une véritable formation morale de la persomna-~

1ité par 1'authenticité, 1'engagement et le bonheur.

5. Méthodologie : faire comprendre les différentes voies d'étre au

monde, en développer ensuite les connaissances qui permettront & 1'éleve, a
rétravers les questions suggérées, de se choisir un projet de vie respec-
tant ces valeurs d'authenticité, de dynamisme et de tolérance.
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CDQNNER UV SENS A SA VIE. ..»
——mm et Y Vs A N4 VIE. .. »
LES WIES

OBJECTIF COGNITIF
1 Réponses de la philosophie aux pro-
PAR 14 VOIE INTELLECTUELLE blemes humains. Leur valeur, leur re-
Iativité.
LE 10GOS Buts et spécificités de la philosophie

1. Qu'est-ce que 1a philosophie ?
"L'amour de la sagesse"...

~ recherche d'un savoir et d'un Pouveir
de bien vivre.

~ recherche d'une sagesse. Les valeurs
et 1'action. Qu'est-—ce que 1a justice,
la beauté, la mort, la liberté, le sens
de 1'existence, etc.

Définition de cette voie
m

«Je pense donc je suis»

Rdle de la raison et du
conicept, importance du
savoir et de 1'efficacité
pratique

2. les questions philosophiques :
qu'est-ce que 1'étre, la vérité, le
temps, 1'espace, la conscience,...
Penser/Comnaitre,

La question fondamentale de la méta-
physique.

3. La philosophie de la connaissance
qu'est-ce que la vérité ?

Réalisme ot idéalisme, sensualisme,
pragmatisme, scepticisme, criticisme,
intuition, phénoménologie. ..

1es démarches privilégides

~ les sciences et les

techniques
4. Philosophie et sens de 1'existence :
qu'est-ce que 1'étre ?
Matérialisme ot spiritualisme, ontolo-
gie et anthropologie (1'étre en soi -~
- la philosophie 1'home), ontologie et morale (ce qui.

est - ce qui doit étre), etc.

AdAossiacr

désir de mourir & soi-méme, volonté de fusion ou de rossession, peur d'étre
abandonné mais aussi peur d'étre submergé par la passion, narcissisme ou
amour mutuel, ... recherches toujours remises en question par la wdérobade
infinie de 1'autren. «Car 1'amour met & nu le désespoir de
1'incommumnicabilité, la possession toujours impossible d'un autre étren
(Proust) et nous confronte 2 wne éthique de 1'altérité.

* &
*

Toutes ces émotions et les désirs sexuels eux-mémes sont d'emblée en jeux
dans des mots, le langage, des images culturelles qui 1'empartent sur le
corporel. Provocatrice, Julia KRISTEVA (5) dira oL 'amowr, ¢a se parle et
ce n'est que ¢a, les postes I'cnt toujours su», Nous 1‘avicns occulté, non
dans notre vie assurément, mais dans nos cours, dépouillant 1'amour jusqu'a
le réduire «4 un néant purement biologiques. Etrange contradiction !

Nous n'avons plus aujourd’hui de grands mythes amoureux comme Don Juan,
Carmen, Roméo et Juliette, ni de code ni méme de discours amoureux pour
peupler 1'imaginaire. Notre espace psychique est vide, constate encore
Julia KRISTEVA. Pourtant, dira-t-elle, «les grandes élucubrations symboli-
ques ne disent rien d'autre que ce qui s'écoute dans 1'ombre chagque jour.
L'idéalisation est toujours au coeur méme du désir et de la passiony,

L'auteur d'Histoires d'amour plaide pour 1'imaginaire comme anti-
dote de la crise.

* *
*

Alors il faudrait peut-étre laisser les jeunes oser parler de leuwrs his—
toires d'amour dans cet espace ouvert et indécidable que nous nous refuse—
ronsdéeormaiSApeuplerdemtredisms idéologiquewpersonnel;oser
exprimer leurs émotions, prendre conscience de 1‘ambivalence de leurs
désirs, s'inventer leurs images et leurs mythes amoureux.

@@ussi loin que je me rappelle mes amours, il m'est difficile d'en
parler. Cette exaltation au-deld de 1 "érotisme est bonheur exorbitant tout
autant que pure souffrance : 1'une et 1 'autre mettent en passian les mots.
Impossible, inadéquat, immédiatement allusif quand on le voudrait Ie plus
direct, le langage amoureux est envol de métaphores : il est de 1a
Littératurey (J. RRISTEVA). Puisque 1'amour met en déroute tout discours
rationnel, maborderdmxsnosmslapassimamneuse, pourgquei ne
pas découvrir les oeuvres littéraires, picturales ou les grandes tragédies

- —— e e
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emportés par jeur passion naissante, ne se laissent pas facilement con~
vaincre par nos discours péalistes et moralisateurs. leurs émotions

1'emportent sur nos arquments rationnels, bien vite oubliés ou & peine

entendus. = — = .
f 1. La philosophie comme questiomnesent
£ % : 1a philosophie comee mise en question (la maieutique, le doute, ...}.
B La philosophie comme réflexion critique sur 1'ensemble de nos savoirs et
de nos pouvoirs-

Par rapport & ces questions sentimentales déterminantes, Dous COMMENCONS ) - -1la hilosophie n'est pas un savoir : en quoi se gifféren—
3 mesurer conbien nos cours d'éducation sexuelle et affective sont en cie-t-elle des sciences exactes ? Des sciences humaines ? De 1'histoire ?
porte-d -fauxw. .. De 1a psychologie ? De la soc:_.o}ogle ? De la politique ?_Be la mathémat:.r

Tnformation biologique sur le fonctionnement des organes génitaux, : que ? Ete. _Quelle‘%t sa spéfmflclt‘é par rapport & la sclence, a 15.1 reli-
informaticn technique sur les moyens contraceptifs, vocabulaire médicalisé gion, 2 1'idéologie ? 1a philosophie comme refus ‘?‘e,lwé“dm Fatmmelle,
sur lequel se greffe un discours rousseauiste et "naturiste” : “il suffit _ empiriste, ... La philosophie méne-t-elle au scepticisme, & cyniswe ? 1a
de se libéver des tabous religieux et des interdits moraux pour retrouver ‘ philosophie démontre-t-elle ? . ) )
1a spontanéité naturelle du désir amoureux qui méne sans probléme & la ;- lapilososiien est pas un pouvoir. La philosophie oxme
jouissance et au désir sexuel dont on ose enfin parler", telle est la méditation de la Vie, de la wort. Le philosophe, homse d'action ou de con™
caricature de notre approche habituelle. “Faire 1'amour' n'est qu'une templation ;? 1a philosophie, pour conprendre ou transformer ie monde ?
anthologie de slogans €n couleurs. Enseignement-éclair. Monstrueux 4-plats - - .
tidactiques interdisant 3 1'inaginaire de s'épanouir en direction d'une 2. Les fondenents de Ja philosophie occidentale ,
certaine démence, la seule qui soit profitable & 1"élan créateur. Cette . 1'apparence et la rée_xl:.té, le corps et 1'ane, ?ensée, sensation et
critique radicale est lancée par Dominique ROLTN (4). mtm'.tlm, -essence et'emsteme, transcendance et lmmanence, finalité et

les films d'éducation sexuelle et affective qui ont circulé pendant des Pmc}?me? foi et raison,... . . .
anndes dans les écoles sont trés révélateurs de ce climat de libération -1 idée de Dieu : déisne, théisme, agnosticisme, religion de
sexuelle propre aux anmées 68. 1esprit, ... ) ' . . .

ce discours, qui avait cependant le grand nérite de disloquer les - les valws : l}bgrté et déterminisme, contemplation et action,
séquelles de culpabilité et de rigorisme héritées de la religion catholi- 1'esthétique, la laicite,... ‘

que, se dérobait a 1'essentiel : ce qu'aimer veut dire pour les adolescents

et, en fin de campte, pour nous tous. 3. La question de la vérité :

oQutest—ce que 1a vérité ? Qu'est-ce que le réel ? le hasard a-t-il we

& % valeur objective ? Qu'est—ce que prouver, démontrer ? Comprendre et expli-
% quer. Penser, est-ce classer ? L'évidence comne critére de vérité ? Tout le
: réel est-il rationnel ? Comprendre et interpréter. 1a vérité est-elle dans

Nous avicns oublié de parler aussi d'amour | Nous avions oublié 1a sensation ou dans le concept ? Hasard et nécessité. le vivant est-il
d'évoquer les variations ambivalentes du sentiment amoureux, aussi infinies finalisé ? L'univers a-t-il un projet ?
dans leurs formes que changeantes dans leur intensité : mal d'aimer, dif- 3 1a condition humaine :
ficulté d'aimer et d'étre aimé, tendresse, sensualité, ravissement, exal- - condition Mmain® = , ” ot
o n aélancolis, dépression, déchainenent de la passion, de 1a haine qu?‘- m’;";q‘;; e s b s &Jl’m"tﬁlﬁiﬁm- et
ou de la folie qui emporte tous les barr de la raison... donne : osophi

u ages sagesses du monde. Y a-t-il une connaissance objective de la réalité

Nous avicns oublié de itre les enjeux existentiels adoxaux qui husaine ? La phllcsophl.e prémmit——ell.e contre 1'illusion ? Peut-on vivre

s'y mélent confusément quéte d‘identité,:ide reconnaissancep;tuelle cgul sans illusions ? Faut-il perdre ses illusions 2 L'homme peut-il étre objet

_de science ? Peut-on copnaitre 1'homme comme on connait la nature ?
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1ES VOIES OBJECTIF COGNITIF

2 Répcnsed%mythesetdesre]igims.
PAR LA VOIF AFFECTIVE Le sacré et le profane.
M

Mythe et religion

Spécificité de la démarche religieuse.
1. L'opposition de 1a philosophie et
de 1a religion :

la difficulté de concilier

- philosophie et foi

- raison et sensibilité

LE MUTHOS, LE PATHOS

Définition de cette voie :

«J'aime donc je suisy

2. La rencontre de la philosophie et
de la religion :

la médiation théologique, le ques-
tionnement métaphysique, ...

Réle de 1'affectivité et
du sentiment,
Importance de 1'dmotion
et de la relation.

3. Ia dialectique du désir et de la
raison :

Vaincre ses passions ? Le pouvoir de
la volonté, désir et liberté, désir et
réalité, désir et imaginaire, la réa-
lité de 1'inconscient,...

Les réponses religieuses (cf. Bible),
philosophiques et celles des sagesses
crientales,

Les démarches E‘vil%‘ées
- la pensée religieuse
- la vie affective et rela-

4. Le réve et la réalité :

Imagination et recherche scientifique
= 1'imaginaire et le symboliquef Imagination créatrice et imagination
pathologique

- ete, L'imagination, "fonction de 1'irréel”,
(se} connaitre et (s')imaginer pour se
changer : la morale du dépassement

tionnelle
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LES COURS D "EDLICATTON SEXUETIE
ET AFFECTIVE
A L "EPRETIVE DIT STDA

le sida nous renvoie sans détours & notre responsabilité. les professeurs
de morale sont en effet chargés de 1'éducation sexvelle et affective degs
adolescents (1). Comment mener une gg_gigg__‘pr@_e_nmgi_y_e__ggf_igggg ? Comment
éviter que les jeunes ne deviennent eux aussi "un groupe & risques” ?

Faut-il effrayer ? Faire peur en décrivant avec insistance les
ections de plug en plus graves et la Phase terminale, image médiatique
et trop réelle, si terrible ot insoutenable de ceux qui meurent du sidaz ?

«0n en a marre du sidab ou qui engendre wne fuite en avant, sans
qu’aucune précaution npe soit prise, vers le danger de contamination totale~
ment ignoré,

Faut~il dédramatiser ? Banaliser le préservatif ? Installer des
distributeurs automatiques dans les écoles ? Inventer des publicités humo-

ristiques qui le rendent moins rébarbatif ou qui 1'érotisent ? (2).

sécanisme corporel] !

Dans notre hite de hien faire, ce sont souvent ces noyens de persuasion
directs et immédiats auxquels nous avons recours en premier lisy.

Mais ces méthodes éducatives, non négligeables certes, entrainent parfois
des résultats non escomptés ou sont en tout cas loin d'avoir 1'impact sou-
haité.

Car le choix du préservatif implique une décision commune du couple,
dialogue le plus souvent Svité. Ainsi, lorsqu'il s'agit d'une relation
superficielle et pey sentimentale. les jeunes filles n'ont pas de scrupules
a exiger du compagnon 1'usage de "l1g capote”™, mais lorsqu'eliles vivent un
grand amour, comme c'est fréquemment le cas, elles refusent de se montrer
méfiantes, de tout abimer, de freiner 1'élan spontané du déeir par de a
beur ou de 1'angoisse. Bien plus encore, elles seraient prétes 3 risquer Ia
rort par amour (3).

Ainsi nos conseils de prudence méconnaissent la pature méme de 1'amour,
cet amour—fou chanté depuis toujours par les podtes, "qui fait perdre 1a
raison”, "qui rend avengle” et par laquel ™nous perdons le monde".

Nos &élédves, ces Roméos et Juliettes, ces Tristans et Yseults en herbe,

e e -
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LES QUESTIONS

1. Action et contemplation :

- sectes, églises et religions

- paradis perdus ou & venir '

- courants dogmatiques et antidogmatiques du christianisme ou de 1'islam
ete.
- grace, prédestination, libre arbitre

- justice divine, justice humaine
{ - Dieu prouvé, Dieu éprouve
- les religions orientales

2. La soif 4'éternité :

- étre, exister, vivre

- 1a mort : les discours biologique, psychanalytique, ethnologique,
sociologique, historique, philosophique, religieux,...

- 1a logique et 1'absurde : credo quia absurdum, "si je me trampe, je
suis", crede ut intelligas, etc.

3. la personne, 1'amour et la commmanté <

- le pouvoir et 1'affectif : le Pére, le Seigneur, le Guru, le Maitre
- amour, haine, discorde

- le bien, le mal, le péché

4. les attentes réciproques :

- 1'amour, le couple

- les enfants : amour, autorité, propriété, domination, compensation,
sacrifice, ...

- fidélité, jalousie, respect de 1'autonomie
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VOIES

OBJECTIF COGNITIF

3
PAR LA VOIE DE L'ACTION

L& PRAXIS

Définition de cette voie :
M
“W'agis donc je suis»

Importance de 1'action,
de la pratique, de la
créativité,

de 1'engagement, ...

- la technique
- le jeu

- 1'art

- 1a politique

-~ gte,

Des types de réponses pratiques,
Théorie et pratique, usage et utilité
Engagement et liberté

La pratique et sa légitimation

1. Violence et pouwoir, savoir et pou-
voir

Homo faber, homo econcmicus

L'homme, animal politique ?

Animal technicien ?

RECYCLAGES 1989 — (. LEGROS

2. Production/création/consommation
Création et créativité, la spontanéité
Gu travail, les techniques de créati-
vité,,.

Le pouvoir aux producteurs ou aux con-
sommateurs ?

Beauté et authenticité

Artifice, artiste et artisan.

3. Bonheur et bien-étre :

La question de 1'équilibre et de
1'harmonie

Celle de 1'utopie et sa contradiction
interne ; un réve de liberté et we
dissidence impossible.

Apprendre le loisir

L'écologie : du fait scientifique 3
la volonté politique

CONCLUSTON : COMPLEMENTARITE ET

Ny DATE PROF. C INTITULE DU RECYCLAGE LIEU
224 - Brabant-Bxl (Pour une compréhension philoso- PMS
rhiques des "cosmologies" scientifi- Ixelles
ques contemporaines, par M. RICHIR,
prof. de philosophie & 1'U.L.B.
23.19.04.89 } Liege «Le statut du mythe» par M.L. Maison
COULOUBARITSIS, prof. de philoso- Lafcité
phie 3 1'U.L.B. Liége
24.§10.04.89 Groupe de 20 G. STAGES RESIDENTIELS Esneuy
(10H) au §| Inscription G.1. EXPRESSION CORPORELLE. Stage
14.04.82 | encore ou- de technique d'expression corporel -
{15H) verte le et verbale favorisant la créati-
vité et la commmication avec 1lay-
tre pour aboutir & wne création col-
lective et individuelle par M. Loos
25.§06.03.89 Profs ayant G.2. THEATRE FORUM. Problémes de Esneux
au participé aux [1'action morale abordés par la
12.03.89 stages de- technique du théatre image et du
puis 2 ans thédtre forun. Formateurs : les
acteurs de la Compagnie du Brocoli
2643, 4 et Inscription G.3. «Approche de 1'agressivité Fsneux
5 mai encore ou- et de la violence par une pédago-
{congé verte gie de 1'ambiance et une éducation
ascen— (Renseigne- émotionnelle par un travail sur
sion) ments com les attitudes personnelles et pro-
plémentai— fessionnelles en Jjeu», par
res dans ce M. J. PAIN {Groupe Virfo), Maitre
NUEro) de Conférence en Sciences de 1'E-
ducation & Nanterre
27.1wn mer- Liége H. Formation continude Maison
credi Pédagogie Humaniste. Suivi par Laicité
MM/mois Moe Marie Dewez, professeur Liége
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LEGROS (suite)

document pledagogiqgque

LES QUESTICNS

NeE DATE PROF. WI‘ESIINI'I'HILE DU RECYCLAGE LIEY
D, Butour de «L'Instruction?
(piéce de P. Weiss, comptes rendus
du Procés de Francfort des respon-
sables du camp d'Auschwitz) .
Matin' : Table ronde avec les orga—
nisations du comité d'accompagne-
ment et Conférence d'Alain
FINKIFLKRAUT («Crimes de guerre,
Crimes contre 1'humanité).
Aprés—midi : représentation.
18.0320.01.89  Tous les profs § - Théatre
" laM) et du Brabant in- National
31.01.89 téressés Bruxelles
19.013.02.89  Tous les profs |- Théatre
de Liége in- Place
téresseés Liege
E. Pédagogie interculturelle
Recherche d'identité & travers la
littérature maghrébine de langue
francaise, avec M. M'Rabat et M.C.
Raynaud, profs et formateurs a la
Ligue de 1'Enseignement, M.
Hamadi et Mne Houari, écrivains
20.4a déter- 30 profs Bxl |- FHS Ixelleq :
miner Ecoles -3 pop.
élevée inmi~
grés
F. Matinées pédagogiques 4'initia-
tion a la philosophie contempo-
raine
21.Imercredi 30 profis de «Phénoménologie et Ethique. Hamnsh  {Maison
matin &, Lidge Arendt et les grands problémes morausLaicite
déterminer contemporaing?, par R. LEGROS et Liege
2.M. ROVIELLO, chargés de cours &
1'U.L.B.

1. Violence et pouvoir :

- la prise de conscience du devenir historique de 1'humanité
- les théories de la révolution

- 1'analyse critique des idéologies

- 1ibéralisme politique et libéralisme éconcmique

- socialisme utopique, marxisme, christianisme social

- nationalismes, fascismes

- ¢rises ou mutations ?

2. Production/création :

- Je travail : servitude ou liberté ?

~ le travail et droit de propriété

- irrationnel et créativité

- 1'art, les arts : imitation, maitrise, inspiration, satisfaction des
désirs, ...

- la lecture de 1'art

- plaisir et connaissance

3. Bonheur et bien-étre :

- croissance, niveau de vie, qualité de vie
~ plaisir et souffrance

- harmonie et équilibre

- science et imaginaire

~ 1a fascination du corps

DIALECTIQUE DES TROIS VOIES... POUR UNV TRAVAIL FECOND SUR SOI-MEME
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