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Editorial

e numéro tente de réaliser un état des lieux de la réflexion et des débats en matiére de gestion de
I’interculturalité dans I’enseignement, en Belgique et ailleurs.

Sil’on constate, de maniére générale dansles Etats démocratiques, quelalogique des Droits de]’Homme
inspire de plus en plus précisément les lois, I’on constate aussi parfois des incompréhensions entre le
législateuretlasociétécivile (soitquelaloiparaitenavancesurlesmentalités,soitquelaloiparaitenretard
par rapport a I’évolution des normes).

EnBelgique,ledécretsurlaNeutralité(1994)offre, certes, uncadreinstitutionnel général pour préserverla
paixcivileenveillantaéviterles comportements diseriminatoires ;ilsemble toutefois que danslasociété de
plusenplus complexe danslaquellenousvivons, ce cadrenesuffise plus a préserverlapaixdanslesécoles.
En effet, nos sociétés européennes sont devenues au fil du temps de plus en plus pluriethniques,
plurilinguistiques, pluriconfessionnellesetles conflitsentre sphéresintime, civileetpubliquese développent
puisque les citoyens vivent, réfléchissent avec des références culturelles, linguistiques, philosophiques,
convictionnelles assez différentes.

Toutefoisle «dialogueinterculturel » en Belgiquefaitbienl’objetd 'unevolontépolitique,d’unedémarche
volontariste (cfr. le Rapport de la Commission du Dialogue interculturel).

Cette volonté se traduit notamment par un grand nombre d’associations, de programmes, de projets et
d’initiatives-notammenta caracteérepédagogiques-dontnousrendons compte en partie dans cenuméro.
Ilnemanqueraitsansdoute pasgrand-chose pourassurerlacoordinationentrevolontépolitiqued’encourager
le dialogue interculturel et les initiatives du terrain.

RappelonsaussiqueleconceptdeNeutralité en Belgiqueestlerésultatdenotre processus historique quia
conduitaplusdesécularisationdanslasociété. Enrésumanttrésbriévement,onpourraitconsidérer quela
Neutralitésignifielavolonté denepasfavoriseruneidentité contreune autre, «I’impartialité » en quelque
sorteseraitlesynonymeleplusadéquat. Encorefaut-iltenir compte du contexte historique qui,en Belgique
entre autres, a permis a la chrétienté d’évoluer avec la démocratie dans une relation ou les spheres du
religieux et du politique se sont autonomisées tout en étant reliées. On ne verrait done pas pourquoi les
autres religions, plus récentes en Europe, ne pourraient pas elles aussis’adapter pour coexister dans un
régime démocratique fondé sur les droits de I’homme ?

Acejour,dansnotrepays,latraductionpolitique duprincipedeneutralité dansledomainescolaireaconduit
acequechaquereligionreconnuepossedesonenseignementpropre,dansunespritdetoléranceactivemettant
finainsialaguerrescolaire. Toutefoisaujourd’huidesvoixs’éléventdeplusenpluspourregretterlemanque
derepeéres culturels, historiques, philosophiques et religieux chezla jeunesse alors que nous avons al’école
touteslesoccasionsdefaireserencontrerleséléves des différentes convictions philosophiquesetreligieuses.
Desmissionsontété définiespourl’écolepardécret,dontcellede «formerlesfuturscitoyens», ¢’est-a-dire
ceux qui géreront la société pluriethnique, plurilinguistique, pluriconfessionnelle de demain.

Le temps semble venu de pouvoir créer un espace commun de rencontres au-dela des particularismes
religieux et philosophiques pour trouverunlangage commun qui permettraitd’ «incarner » davantage ce
principedetolérance auquelnosdémocratiessonttellementattachéestoutenveillantanepastomberdans
le relativisme absolu ou le danger est de laisser croire aux jeunes ue toutes les positions se valent.
La volonté politique s’y attéle en proposant la création d’un Conseil consultatif Supérieur des cours
philosophiquesdontl’unedesmissionsestprécisémentdepermettredesrencontresinterconvictionnelles. Et
commelechemin delatolérance passe parlaconnaissancemutuelle, ce seraitlaune desmissions del’école
a ajouter aux autres déja mentionnées.

Michéle Coppens.



Hommage & un jeune collégue
Etienne Cremer

professeur de morale
dans I'’enseignement spécialisé a Amay,
qui a choisi de partir pour toujours, en mai....

Comment présenter Etienne ?

Un de nos collégues, dans le spécial a Amay.

Passionné de ce qu’il faisait, mais aussi dans la vie.

Personnage survolté et énergisant,
Etienne jongleur de mots, joueur et taquin

Pourtant, voila sa passion
Lut a fait choisir une voie sans retour

Valérie,

Sa grande passion,

Il l'a suivie sans regret
Nous en laissant a nous
Sans eux.

Aloise Richel.

Voici un fexte d’Efienne,
lu lors de la cérémonie organisée pour ses funérailles :

Frappes chirurgicales
(firé d’une série de poémes en prose)

De I'endroit de la planéte
Ou il est bon de super marcher nos fiertés.
De glorioles en foires cinglantes
Que j'immondice de la gold card.
Moi pas moins qu’un autre.

Je carnavalle les pentes vernies
Du monde des meilleurs.
Car il s’en faut de nous tous
Quand l'ivresse se solde au poids !
Et moi pas plus qu’un autre.

D’un systéme qui nous appelle aussi
Ainsi.
On ne préche qu’aux pauvres
La soif de foutes choses...
Et moi comme les autres.
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Compte rendu d’un séminaire animé par MM.Decharneux et Wolfs (ULB, le 6 mai) :

Exposé introductif sur le concept
de Neutralité dans I’enseignement

en Belgique

Présentation : Michele Coppens

Problématique :

En quoi la Neutralité nous concerne-t-elle ?
Les différentes approches de la Neutralité
Les textes fondateurs : les Décrets

Il est difficile d’adopter une
perspective de Neutralité
dans I'enseignement.

Voici quelques exemples de cette
difficulté au point de vue du contenu

Essaiderédigerun Manueld’Histoire

européen: «leDébarquement» peut-il

étre qualifié d’ « invasion » ? selon
quelle perspective ?

e Un proceés se déroule actuellement
auKansasaproposdel’enseignement
de la théorie de Darwin.

¢ En Francais : comment aborder
I’analyse critique littéraire ?

e EnMath: iln’apparaitpasévident
de s’interroger sur ’apport des
différentesculturesdansladiffusion
desconnaissancesmathématiques.

Ces

démontrer qu’il y a pratiquement

quelques exemples servent a

toujours des choix opérés dans la
maniére d’aborder les différentes
disciplines et matiéres scolaires.

Au point de vue des méthodes : le

professeur n’est pas seulement celui
quitransmet des connaissances, il est
aussiunéducateur,c’est-a-direqu’ila
une compétence a développer pour
gérerunconflit, permettrel’expression
d’opinionsdifférentes, traiter chacun
de maniére égale...

Différentes approches de
Neutralité :

dupointdevuephilosophique: laicité
et neutralité (B. Decharneux)
du point de vue juridique : (voir
Séminaire DEPHI du 7 mai)

du point de vue historique et
sociologique : comment les sociétés se
sontsécularisées,commentlaNeutralité
estapparue,commentlalaicitéest-elle
devenue une forme particuliére prise
parlephénoménedesécularisationde
la société belge ?

Textes de Référence :

Le décret du 31 mars 1994 définit la
neutralité del’enseignement organisé
parlaCommunautéfrangaise,celuidu
17 décembre 2003 organise la
neutralité pourl’enseignementofficiel
subventionné. !

Monsieur Wolfssoulignel’impression
de «bricolage » se référant au fait que
ce ne sont pas les mémes phrases qui
sont reprises dans les 2 décrets !

Dans le décret de 1994, les deux
premiers articles invoquentles droits
de ’homme, or les droits de I’homme
ne sont pas neutres, ils comportent
« certaines valeurs implicites ».
Pourquoi invoque t-on les Droits de
I’HommedansuntextesurlaNeutralité
plutét que dans le Décret-missions ?
Le Parlement dela C.F. a inclus cette
référence aux droits de ’homme sans
doute par volonté de permettre un
recours si quelqu’uns’estime victime
de discrimination.

* Dephi est une unité de recherche en didactique, éthique et philosophie qui se donne pour tiche de mener des activités de recherche et de réflexion

philosophiques consacrées a I’enseignement et a I’éducation au sens large.

1 Voir textes des décrets en annexe.
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B. Decharneux développe
ensuite I'approche
philosophique de la
Neutralité :

C’est un théme complexe car il faut
distinguerlaNeutralitéinstitutionnelle

(qui devrait étre de mise dans tout
systétme d’enseignement) de la

Neutralité personnelle.

LaNeutralitéinstitutionnelle: c’estla
Neutralité dans1’application deslois,
des comportements, des fonctions
(gestion de la chose publique), méme
chosepourunenseignantparrapporta
son école, ses collégues, ses éleves :
pasdecomportementdiscriminatoire,
cela fait partie des vertus laiques
civiques.

La Neutralité institutionnelle ne pose
pasdeproblémesdansnosrégions(sur
le plan des principes), et le monde
religieux lui-méme est sensible au
respect libératoire de conscience.

La Neutralité par rapport aux
personnes :oriln’y apasdepersonne
neutre car nous sommes le résultat
d’un processus social générationnel.
Ex.:jenepeuxétreneutreparrapport
a mon enseignement.

La Neutralité dans le comportement,
parrapportauxidées,parrapportaux
méthodesestquelque chosededifficile
a soutenir sous peine de rendre
I’enseignementinsipide oudefaire du
« politically correct ».

Que serait la Neutralité du point de vue
philosophique ?
PourBaudouinDecharneux,c’estune
introduction a la complexité : les
phénomenes que nous enseignons (en
sciences dures comme en sciences
humaines)sontdesphénomeénesquine
peuvent étre compris que dans leur
complexité (c’est-a-dire dans leurs
différences et a travers différentes
méthodes) ; ce qui revient a poser en
philosophie la Question de la validité
et la Question de la vérité.

Ex. : En Histoire, on peut faire de

I’histoire événementielle naive (les
bons/les méchants) ou de 1’histoire
anecdotique... Ce n’est pas cela
« enseigner » I’histoire, mais ce sera
plutétmontrerle contextehistorique,
social,économique,c’est-a-diremettre
unphénomeénecomplexe-comme « une
guerre »- en perspective en amenant
une série de variables, de nuances, ce
qui conduit a adopter une certaine
Neutralité par rapportau Contenu et
parrapportauxméthodes (croiserun
contenu et des méthodes) et aussi
sensibiliserlesétudiantsauvocabulaire
et a ses nuances :

Parex.:le «terrorisme»,aujourd’hui
palestinien, avant les résistants en
1940, «I’état juif ». Pourquoi méle-t-
on la religion a la notion d’état
démocratique ? Laquestionreligieuse
n’a rien a voir avec la notion
démocratique de I'Etat d’Israél ;
commentdécoder cevocabulaire? On
peut y voir une introduction a une
formedelaNeutralité, c’est-a-direala
capacité de I’esprit de s’extraire de
I’émotionnel pour essayer de cerner
plus finement les objets de la pensée
(au terme de ce processus, je peux
donnermapositiontoutenladétachant
du processus).

En Belgique,la Neutralité estissue de
notreprocessushistorique proprequi
est la laicité (la sécularisation de la
société).

Faisons attention a ne pas confondre
Neutralité et Relativisme (« ¢’estmon
choix, chacun ason opinion »). Onne
peutconsidérer que toute proposition
II'y a des

propositions plus pertinentes que

est égale a une autre.
9
d’autres.

Aujourd’hui,nousdevonséduquerala
citoyenneté, c’est-a-dire : Etre un
citoyen,c’est«étrecapablederépondre
de ses actes devant ses pairs » (c’est
une éthique de la responsabilité), ce
n’est pas la censure mais c’est étre
capable d’argumenter et de juger sur
base de la rationalité des arguments
avancés. Etdoncdansunedémocratie,
il est normal qu’il y ait un controéle,
méme une sanction par rapport a des

Il faut distinguer la Neutralité
institutionnelle de la Neuftralité
personnelle
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propositions réputées fausses quand
elles sont proférées pour semer la
violence ou le trouble.

Done, Neutralité ne signifie pas
démissionner sur la question de la
Vérité, mais quelle vérité ?

Lavoie dogmatique, non, mais bienla
dialectique,c’est-a-direleraisonnement
adéquat permettant d’arriver a des
raisonnementsqui,aunmomentdonné,
sontplus vrais que d’autres, mais tout
enrestanttoujourssoumisalacritique.
Méme chose pour la validité du
raisonnement : le raisonnement
anecdotique ne tient pas la route, les
enchainements logiques doivent tenir
la route sous peine de réfuter le coté
valide du raisonnement.

Donc Véritéet Validité, maisautravers
d’un processus critique. C’est treés
important quand on enseigne des
matiéressensibles (parex.enbiologie,
la théorie de Darwin).

Trop longtemps, on a connu dans
I’enseignement politique
d’argumentation d’autorité, il vaut

une

mieux permettre a la personne
d’exprimer ses avis et 'amener a
examiner parelle-méme quecequ’elle
dit n’est pas juste ; évidemment cela
n’est pas admissible que quelqu’un
invoquesaculturepouréchapperaun
examen !

Notre objectif d’enseignement est un
objectif citoyen pour susciter chez
I’autrelemémecomportement:ilparait
évidentqu’ilfautabsolumentéviterde
disqualifier 1’autre par un aspect
(culturelouracial), ce quimontrebien
quel’aspectpersonneldelaNeutralité
est un travail qui n’est jamais fini !
Comme enseignant, il apparait
primordial de se poser la question de
qui on est et de comment réagir par
rapportaunargumentquisortdemon
champderéflexion,quiestd’uneautre
culture,oud’unautregenre (masculin
ou féminin) que le mien. Ce travail la
est personnel. Ne pas endoctriner et
mieuxseconnaitresoi-mémepermettent

d’assumer une certaine neutralité en
matiére de comportement.

Autre ex. : beaucoup d’enseignants
entretiennentunerelationpassionnelle
avec leurs éléves. Etre enseignant,
c’estaiderles éléves a devenir adultes
(le seul adulte en classe, c’est
I’enseignant, la classe ce n’est pas
I’espace public démocratique) ¢’est a
I’enseignant de donner une chance de
se tromper, on doit étre capable de
clarifier les choses et puis de laisser la
ranceeur au vestiaire, méme si on est
irrité, étre capable de faire preuve de
neutralité ¢’est pouvoir montrer que
tout est affaire de nuance et
d’arbitrage !

S’ensuivitundébataveclasallesurles
points abordés.
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taConst ATt
uhwﬂﬂ""‘“"' homme elde'
e drots tondameTA mmm&”d‘
'ﬁpeﬂdeﬂ\be‘tﬁi,wmmwﬂ
o
i e THOTITE samentales:
s fa
cune doctrine 11AEHE seesilE
privilegle a4
it Vitusde dAuCUT

X Vecnle e
® Yicoie ne ket
o vecole respette 't

Téleye o stion d et
el g2 o ot 008 T s formaHOTE

champ du s#OT
CiEnicE des S

e
som
retudan I coglane o EIAIEL ol

danshe e e peumhon SOT S5
i bl a TSP per dassacaton tiatew:
“lmuﬂw”"' ' e hzla&wns\m\mihleﬂ"e
¥al echerd!
mkmes

[ décrets uwr|B\neutralité

3”@“;: ; "“lﬂﬂge'ﬂm’w"' Mwmw"d“éga.m
nspinée pat Ve giristale ;
e “wnmd"""'“"; wm.,umﬂ‘* ¥
gum“%muvﬂwwm
s somt offerts

- ANSEIENIMINT
exts ribagh & syt e Lot debreniar | redraina dn Frrsageemra de U {ome,
it e el et et A oEncE).




COMPTE-RENDUS DES SEMINAIRES Q

Objet : Législation relative a la

neutralité de I'enseignement.
(Circulaire du 18/02/2005)

Madame, Monsieur,

Parundécretdul7 décembre2003!,lelégislateur a voulu
organiser la neutralité inhérente a I’enseignement officiel
subventionné. Il a, a cette occasion, complété et quelque
peumodifiéledispositif prévuparledécretdu3l mars 1994
définissantlaneutralité del’enseignementdela Communauté
francaise.

Déslors, jepense qu’ilestutile declarifier etdesynthétiser
la situation de la législation y relative. Cette circulaire a
pour but de permettre a chacun d’entre-vous d’identifier
précisémentlesobligations,lesgarantiesainsiquel’ensemble
des éléments constitutifs de notre législation en cette
matiére.

1) Historique et présentation générale.
Le décret du 31 mars 1994 définit la neutralité de
I’enseignement organisé par la Communauté francaise.

Afin de prolonger le travail qui avait ainsi été réalisé, la
Commission de "Education du Parlement mit sur pied, en
février 1995, un groupe de travail chargé d’envisager
I’extension de cette neutralité a ’enseignement officiel
subventionné.

Le décret du 17 décembre 2003 évoqué plus haut est le
résultatde cetteextension,laquelletientcompte cependant
del’autonomie des pouvoirs organisateurs communaux et
provinciaux. Cetextedonneunsocle commundeprincipes
et de valeurs a tous les pouvoirs publics qui organisent de
I’enseignement.

Il faut souligner que tout pouvoir organisateur de
I’enseignementofficiel subventionnéousubventionnélibre
nonconfessionnel peutchoisird’adhérerauxprincipesdela
neutralité applicable a 1’enseignement organisé par la
Communautéfrancaise? (décret du 31 mars 1994 précité).
De méme, tout pouvoir organisateur de 1’enseignement
subventionnélibrenonconfessionnelpeutdéciderd’adhérer
aux principes de la neutralité inhérente a I’enseignement
officiel subventionné * (décret du 17 décembre 2003

précité).

Schématiquement,lechampd’applicationdesdeuxtextesse

présente donc comme suit :

¢ Enseignement organisé par la Communauté francaise :
application d’office du décret de 1994

¢ Enseignement officiel subventionné
application d’office du décret de 2003 sauf adhésion au
décret de 1994

¢ Enseignement libre subventionné non confessionnel :
possibilité d’adhésion au décret de 1994 ou au décret de
2003

2) Contenu des décrets.
¢ Lesgrandsprincipesetgarantiesénoncésparlesdécrets

de 1994 et de 2003 * :

a) Danslesétablissementsauxcquelss’appliquentcestextes,
lesfaitssontexposésetcommentés, quecesoitoralement
ou par écrit, avec la plus grande objectivité possible, la
diversité desidées est acceptée, I’esprit de tolérance est
développé et chacun est préparé a son réle de citoyen
responsable dans une société pluraliste.

Enoutre, lorsque ¢’estle décret « neutralité » de 1994 qui

est d’application, la vérité est recherchée avec une
constante honnéteté intellectuelle.

b) Lesécoleséduquentlesélévesquileursontconfiésau
respect des libertés et des droits fondamentaux tels que
définisparlaConstitution,laDéclarationuniverselledes
droits de I’homme et les Conventions internationales
relativesauxdroitsdel’hommeetdel’enfantquis’imposent
a la communauté.

Ellesneprivilégientaucunedoctrinerelativeacesvaleurs.
Elles ne s’interdisent I’étude d’aucun champ du savoir.
Elles respectent la liberté de conscience des éléves.

Une école soumise aux prescrits du décret « neutralité »
de 1994 a égalementpour devoir detransmetireal’éléve
les connaissances et les méthodes qui lui permettent
d’exercer librement ses choix.

¢) Les établissements scolaires auxquels s’appliquent le
décret « neutralité » de 2003 garantissent alI’éléve ou a
I’étudiantledroitd’exercersonespritcritiqueet,euégard
a son degré de maturité, le droit d’exprimer librement son
opinion sur toute question d’intérét scolaire ou relative
aux droits de I’homme.

1 Décretdul7décembre2003 organisantlaneutralitéinhérenteal’enseignementofficielsubventionné etportantdiversesmesuresenmatiére d’enseignement.

2 Voir modéle d’adhésion en annexe 1

3 Voir modéle d’adhésion en annexe 2

4 Articles 2 a 6 du décret « neutralité » du 17/12/2003 et articles 1 4 5 du décret « neutralité » du 31/03/1994
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Cedroitcomprendlalibertéderechercher,derecevoiret
derépandredesinformationsetdesidéespartoutmoyen
duchoixdel’éléveetdel’étudianta condition que soient
sauvegardéslesdroitsdel’homme,laréputationd’autrui,
lasécuriténationale,l’ordrepublic,lasantéetlamoralité
publiques. Le réglement d’ordre intérieur de chaque
établissementpeutprévoirlesmodalitésselonlesquelles
les droits et libertés précités sont exercés.

Laliberté de manifester sa religion ou ses convictions et
d’en débattre, ainsi que la liberté d’association et de
réunion sont soumises aux mémes conditions.
Deplus, aucune vérité n’estimposée aux éléves, ceux-ci
étantencouragésarechercheretaconstruirelibrementla
leur.

Dans les établissements scolaires auxquels s’applique
le décret « neutralité » de 1994, les éléves sont entrainés

graduellement a la recherche personnelle ; ils sont
motivés a développerleurs connaissances raisonnées et
objectives et a exercer leur esprit critique.

Ces mémes établissements garantissent a 1’éleve ou a
I’étudiant, eu égard a son degré de maturité, le droit
d’exprimer librement son opinion sur toute question
d’intérét scolaire ou relative aux droits de I’homme.

Cedroitcomprendlalibertéderechercher,derecevoiret
derépandredesinformationsetdesidéespartoutmoyen
du choix del’éléve et deI’étudiant, a la seule condition
quesoientsauvegardéslesdroitsdel’homme,laréputation
d’autrui,lasécuriténationale,l’ordrepublic,lasantéetla
moralité publiques, et que soit respecté le réglement
d’ordre intérieur de I’établissement.

Laliberté de manifester sa religion ou ses convictions et
laliberté d’association et de réunion sont soumises aux
mémes conditions.

d) - Dans les écoles soumises aux preserits du décret
« neutralité » de 2003, afin notamment de garantir le choix

entre I’enseignement d’une des religions reconnues et celui de
la morale non confessionnelle, le personnel

1°adopteuneattituderéservée,objectiveetconstamment
alertée contre le risque d’induire chez les éléves ou
étudiants des préjugés qui compromettent ce choix ;

2° traite les questions qui touchentla vie intérieure, les
croyances,lesconvictionspolitiquesouphilosophiques
et les options religieuses de ’homme, en des termes
quine peuvent froisser les opinions et les sentiments
d’aucun des éléves ;

3°s’abstientdevantleséléves, detouteattitudeetdetout
propos partisan dans les problemes idéologiques,

moraux ou sociaux, qui sont d’actualité et divisent
I’opinion publique. Il ameéne les éléves a considérer
les différents points de vue dans le respect des
convictionsd’autrui. Deméme,ilrefuse detémoigner
enfaveurd’unsystémephilosophiqueoupolitique quel
qu’il soit. Il veille toutefois a dénoncer les atteintes
aux principes démocratiques, les atteintes aux droits
del’hommeetlesactesouproposracistes,xénophobes
ourévisionnistes. Ilveille, de surcroit, a ce que, sous
son autorité, ne se développent ni le prosélytisme
religieuxouphilosophique,nilemilitantismepolitique
organisé par ou pour les éléves.

- Dans les écoles soumises aux prescrits du décret
« neutralité » de 1994, sans préjudice de I’application des

dispositions énoncées au point b), le personnel de
Penseignement forme les éleves a reconnaitre la pluralité des
valeurs qui constituent I’humanisme contemporain. En ce
sens, il fournit aux éléves les éléments d’information qui
contribuent au développement libre et graduel de leur
personnalité et qui leur permettent de comprendre les

optionsdifférentesoudivergentes quiconstituent!l’opinion.

Il traite les justifications politiques, philosophiques et
doctrinales des faits, en exposant la diversité de
motivations.

Il traite les questions qui touchent la vie intérieure, les
croyances,lesconvictionspolitiques ouphilosophiques, les
optionsreligieusesdel’homme,endestermesquinepeuvent
froisser les opinions et les sentiments d’aucun des éléves.
Devant les éléves, il s’abstient de toute attitude et de tout
propospartisansdanslesproblémesidéologiques, moraux
ousociaux, quisontd’actualitéetdivisent]’ opinionpublique ;
de méme, il refuse de témoigner en faveur d’un systéme
philosophique oupolitique, quelqu’ilsoitet,endehorsdes
cours visés au point e), il s’abstient de méme de témoigner
en faveur d’un systéme religieux. De la méme maniére, il
veille a ce que sous son autorité ne se développe ni le
prosélytismereligieux ouphilosophique,nilemilitantisme
politique organisés par ou pour les éléves.

e) Les titulaires des cours de religions reconnues et de morale
non confessionnelle s’abstiennent de dénigrer les positions
exprimées dans les cours paralleles.
Lescoursvisésal’alinéaprécédent,laouilssontlégalement
organisés, le sont sur un pied d’égalité. Ils sont offerts au
librechoixdesparentsoudesétudiants. Leurfréquentation
est obligatoire.

e La formation initiale a la neutralité” :

Surcepoint,lesprincipescontenusdansles deux textessont
strictement identiques.
Ainsi,uneformationalaneutralitéestorganiséearaisonde

20 heures par :

5 Article 7 du décret « neutralité » du 17/12/2003 et article 6 du décret « neutralité » du 31/03/1994
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1° les hautes écoles organisées ou subventionnées par la
Communautéfrangaisedanslessectionsdel’enseignement
supérieur de la catégorie pédagogique ;

2°lesétablissementsd’enseignementsupérieur depromotion
sociale organisés ou subventionnés parla Communauté
francaise dans le cadre des études menant au certificat
d’aptitude pédagogique et d’éducateur spécialisé ;

3° les institutions universitaires et les hautes écoles
organisées ou subventionnées par la Communauté
francaisedanslecadredel’agrégationdel’enseignement
secondaire supérieur.

Cette formation porte, notamment, sur le décret du 17
décembre 2003, le décret du 31 mars 1994 et sur les grands
textes fondateurs de la démocratie et de la citoyenneté
moderne.

® Le projet éducatif et le projet d’établissement® :

Chaquepouvoirorganisateurinscrituneréférence explicite
au décret « neutralité » idoine dans son projet éducatif ” et
reproduit au moins les principes et garanties énoncés aux
points a) a e) du point 2 de la présente circulaire.

Chaque annéescolaire,dansle courantdupremiertrimestre,
les grandes orientations du dit décret et ses implications sur
le projet d’établissement sont présentées aux membres du
personnel.

Parailleurs, dansle cadre de sesmissions d’enseignement,
le pouvoir organisateur auquel s’applique le décret du 17
décembre 2003 veille a ne pas manifester de préférence, de
quelquemaniére quecesoit, pourune conviction politique,
philosophique, idéologique ou religieuse particuliére.

e [’applicationdesprincipes auxmembresdupersonnel :

Toutmembre du personnel est tenu au respect du principe
de neutralité, telle que définie par le décret « neutralité »
quis’impose a son établissement scolaire, par le faitméme
de sa désignation ou de son engagement par un pouvoir
organisateur tenu au respect de ce décret.

A cette fin, les projets éducatif et pédagogique visés au
chapitre VII du décret du 24 juillet 1997 précité sont
transmis au membre du personnel pour signature, précédée de
la mention « Lu et approuvé ».

® Le contréle du respect de la neutralité * :

Ce controéle est exercé par I'inspection.

Toutmanquementconstaté parunmembredel’inspectionen
cettematiérefait]’objetd 'unrapportadresséimmédiatement
par la voie hiérarchique a 'inspecteur coordinateur ou
généralconcerné. Celui-ciletransmet,accompagnédeson
avissurlessuites ay donner, al’administrateur général de
I’enseignement et de la recherche scientifique.

3) Informations complémentaires

Toutrenseignementcomplémentairepeutétreobtenuaupres
de mes services a la Direction générale de I’enseignement
obligatoire.

L’attachéenchargedecedossier,Monsieur Grangois-Gérard
Stolz peut étre contacté au 02/690.83.11 ou 12, ou par
courrier a ’adresse suivante : francois.stolz@cfwb.be

Je vous remercie de votre collaboration.

Bruxelles, le 18 février 2005-05-15

La directrice générale de I’enseignement obligatoire,

Lise-Anne Hanse

6 Article 9 du décret « neutralité » du 17/12/2003 et article 8 du décret « neutralité » du 31/03/1994

7 Projet éducatif tel que visé au chapitre VII du décret du 24 juillet 1997 définissant les missions prioritaires de 1’enseignement fondamental et de

I’enseignement secondaire et organisant les structures propres a les atteindre.

8 Article 10 du décret « neutralité » du 17/12/2003 et article 9 du décret « neutralité » du 31/03/1994.

9 article 11 du décret « neutralité » du 17/12/2003 et article 10 du décret « neutralité » du 31/03/1994



12 COMPTE-RENDUS DES SEMINAIRES

Séminaires organisés par Anne-marie Roviello

Témoignage

Daniele Mironczyk
professeur de sciences économiques

I a neutralité est un principe qui

ouverne le fonctionnement de
I’enseignement en Belgique. Mon
expérience de prés de 30 ans comme
enseignante dans la méme école, une
école communale de 1’enseignement
officiel, une école a discrimination
positiveouj’enseignedanslessections
techniques et professionnelles,
m’ameéne a porter un regard critique
sur ’interprétation quelque peu
restrictive qui semble devoir avoir
coursautourduconceptdeneutralité.

La situati f i oficre Si je suis restée 30 ans dans la méme
a siTugRian o5t 8 HSS TR3 école, c’estpar choix. Lesélévesyont

des defis nouveaux. souvent des problemes sociaux et des
' ' demandesaffectivesénormes. Cesont

des demandes et des problémes quine
me fontpas peur. J’estime quel’école
peut apporter beaucoup a ces jeunes.
Pour eux, ’école est certainement un
facteur essentiel de promotionsociale
etculturelle. Jevismontravail comme
un engagement personnel. Lefait que
jesoismoi-mémeissuedel’immigration
et que j’ai vécu dans les mémes
quartiers que ceux de mes éléves n’y
est sans doute pas étranger.

J’aichoisid’enseigner dans une école
del’enseignement officiel car je pense
qu’elle offre la meilleure chance de
travailler dans un esprit ou le libre
examen est possible. Pour moi, il est
en effet essentiel de pouvoir aborder
tous les sujets librement, ceux des
savoirs ou des différents rapports
sociaux (uinous unissent, en prenant

du recul, en pouvant réfléchir et
remettre en (uestion les certitudes.
L’enseignement et les connaissances
vont nous transformer, ce ne sont pas
desobjetsneutres quivontnouslaisser
inertes, ce sont des matiéres vivantes.

J’aimeéveiller’espritcritique chezles
jeunes. Ceci n’implique nullement
qu’ilsdoiventfaireabstractiondeleurs
convictionsmaisqu’ilsdoiventoserles
questionner. J’aimeégalementpenser
qu’en sortant de ma classe, les éléves
sont plus riches non seulement en
connaissances mais aussi en idées sur
lessujetsabordés. Jeconsidére quele
dialogue, la confrontation et le débat
2
d’idées jouent un role clé dans cette
démarche qui doit s’efforcer d’éviter
q
les écueils du dogmatisme.

La vie de I’école n’est pas un long
fleuve tranquille et forcément le
contexted’aujourd’huin’estpascelui
d’ily a 30 ans. Pour faire simple, j’ai
connu trois phases dans I’histoire de
mon école :

1) au départ, dans les années 70, la
populationscolaireétaitrelativement
mixte et représentative de celle du
quartier. Elle se composait
essentiellement de  Belges,
d’Espagnols et de Marocains.

2) puis, au cours des années 80, elle a
évoluéversplusd’homogénéite. La
population était majoritairement
marocaine.
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3) enfinaujourd’hui,lapopulationtend
a nouveau vers une plus grande
diversité par un apport d’éléves
originaires des Pays de I'Est,
d’Amérique Latine et d’Afrique
Noire.

Depuis la fin des années 80 jusqu’a
aujourd’hui,onaassistéal’émergence
d’un autre phénoméne, a savoir :
I’affirmationd’undiscoursbeaucoup
plus religieux chez les éleves. La
populationétaitessentiellementformée
dejeunesd’originemarocaine,dela2e
génération,quiavaientconnulesaffres
de l’acculturation. En perte de
références culturelles et de repéresils
étaient en assez forte recherche
identitaire. C’estégalementlapériode
ol, au niveau international, s’est
progressivementaffirméuncourantde
I’islam politique. Dans la foulée,

- les discours ont changgé, les éléves
fontsouventréférence ala religion

- quasitoutestdécodéouluatravers
la religion (C’est haram! Est-ce
hallal? Est-cepermisoudéfendu?).
On voit naitre un réel souci d’étre
« islamiquement correct »

- matériellement, on assiste a une
séparational’intérieurdelaclasse,
lesélévestendentaseregrouperpar
sexesetparcommunautésd’origine

- 1’absentéisme se fait croissant aux
coursdegymnastiqueetdenatation.
En effet, ’adolescence est une
période difficile en ce qui concerne
I’image du corps etles interdits qui
frappentlanuditésontamplifiéspar
la recrudescence des discours

religieux. Apprivoisersereinement

leur corps est devenu encore moins
aisé pour les adolescents.

- I’absentéismedevientplusfréquent
en raison de I’insistance sur

I’obligation d’observer les fétes

religieuses.

manifeste

- une fermeture se

également vis-a-vis de certaines

matiéres. Certainssujetsdeviennent
tabous. Ilestdifficiled’aborderdes
theémes qui touchent aux questions
d’éthiquedevie. L'interditreligieux
est évoqué pour des sujets tels que
I’avortement, l’euthanasie,
I’homosexualité.

- illustrerlamatiéreducourspardes
films est devenu plus difficile. Si
d’aventure,uneséquencebravel un
des interdits intégrés par les éléves,
celaprovoquedesréactionsderejet.

- certaines sorties sont difficiles a
organiser, en particulier pour les
filles, en soirée ou pour des
excursions de plusieurs jours.
Auparavant,leséléevesdemandaient
auxprofesseursd’intercéderaupres
des parents si un refus était a
craindre. Cela a progressivement
disparu, les éléves ayant intégré la
norme que « cela ne se fait pas ».

- latenuevestimentaired’uncertain
nombredefillesachangé,desvoiles
sont apparus dans 1’école, parfois
associés a des tenues en long et de
couleurs sombres. Si ceci focalise
lesregards,onpeutcraindre qu’ilne
s’agisse la que de la partie visible
d’un iceberg.

On peut s’interroger sur la nécessité
d’un interdit. Celui-ci me semble
s’imposer dans un contexte de
prosélytisme. De plus, il ne faudrait
pas perdre de vue que s’il s’agit de
garantir laliberté des jeunesfilles qui
souhaitent porter le voile, il faut
égalementtenir comptedeladifficulté
croissante que doivent affronter un
certain nombre de jeunes filles qui
préférent ne pas le mettre et qui se
retrouventlivrées a elles-mémes. Par
ailleurs, la dynamique actuelle
représenteunchangementquirisque,
s’ils’amplifie, de créer des clivages au
sein méme de la communauté sociale
que forme 1’école. Des groupes
pourraientainsiévoluerdansl’écoleen
s’excluantmutuellement, ce quiserait
démarche

a lopposé d’une

interculturelle.

Un autre risque serait que I’école, en
s’adaptant aux diverses demandes
véhiculées par le discours religieux,
n’évoluelentementmaissiirementvers
un changement de sa structure et de
sesprogrammes. Cerisquenedoitpas
étre sous-estimé si les enseignants se
retrouventseulsadevoirsepositionner
par rapport a des situations ou des
exigencesauxquellesilsnes’attendent
pas, auxquellesils n’ont pas réfléchi,
ni tout seuls, ni avec d’autres
collégues.

Il ne s’agit pas de brosser un tableau
noir et encore moins de baisser les
bras. Lasituation estnouvelle et crée
des défis nouveaux. Mais prenons
garde que sous prétexte deneutralité,
I’écoledevienneunlieusansvaleurset
renonce a ouvrir une fenétre sur le
monde. On imagine mal qu’elle
devienneunegirouetteballottée augré
desrevendicationscommunautairesou

religieuses.

Pour ce qui me concerne, je
souhaiterais que 1’école puisse se
focaliser sur la réalité sociale des
éléves et réalise son objectif d’étre
une école de la réussite.
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La laicité n’est pas neutre

L’école officielle accueille des
jeunes en devenir, en formation,
en fransformation.

Laurent Berger

L'enseignant n’est pas
neutre

Je suis licencié en philologie romane
de I’Université libre de Bruxelles. Je
suis professeur de francais depuis
1991. Je demeure fidéle au devoir de
transmission. En effet, je considere
que I’enseignant humaniste est un
passeur. Il installe des structures
narrativespersuasives(Majo Hansotte)
en classe. Il est un acteur d’une
communication (ui n’est pas neutre.
L’enseignantestforcémentengagé. En
effet,ils’engage dans un processus de
transmissionouilchoisitvolontairement
des savoirs émancipateurs qu’il
mobiliseafindecréer descompétences
qui sont toujours accompagnées de
Iesprit critique.

Personnellement, jesuispluttattaché
alalaicitéqu’alaneutralité. Enseigner,
¢’est prendre la parole dans un lieu
public. Cette assertivité suppose un
acte qui est politique. L’énonciateur
prendlaparolelorsqu’ilestdélivrédes
contraintesprivées. L’enseignanttente
d’élever chacunselonsescapacitésau
meilleur de ce qui est. Aujourd’hui,
I’organisation semble prévaloir sur
Iinitiation. A cause d’une dérive
technicienne, les compétences
réduisent les contenus. On assiste
aujourd’huiaunevolontédedépolitiser
etdedésintellectualiserlafonctionde

P’enseignant (Alain Finkielkraut,
MichelOnfray). Cettevolontés’observe
danslaprivatisationdel’espacepublic.
Ainsi, des particularismes nuisent a
I’engagementhumanistedel’enseignant.
Enguised’introductiondemonanalyse,
je voudrais résumer les propos d’un
juriste qui avait été consulté par le
ministre Hazette sur la question du
prosélytisme. Un phénomeéne que les
enseignantsremarquentdanscertaines
écoles. Des dérives marchandes et
religieuses déstructurent ’espace
public. Lemarchéestunecroyance qui
tente de privatiser la société. Des
pressions prennent d’assaut I’école.
Elles sont exercées par des petits
groupes qui veulent maintenir la
conception tribale au détriment des
aspects universels del’humanité. Ces
groupess’appuientsouventsurledroit
a la différence au détriment de la
volontéderessemblance quipermetde
réunir ce qui est épars.

L’école n’est pas faite pour accueillir
despetitsjuifs,musulmans,catholiques,
protestants. L’écoleofficielleaccueille
desjeunesendevenir,enformation,en
transformation. A savoir, des
adolescents quinesontpasdéterminés
une fois pour toute. L’école ne peut
subir les pressions communautaires,
marchandes quiremettenten causela
sérénité de I'apprentissage. 1école
publiqueassurel’intégrationdesjeunes
de toutes origines (Bernard Carlier
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juriste) Laformationd’école “ghetto™
qui rassemble un méme type d’éléves
dans un méme type de quartier remet
en cause la vocation humaniste de
I’école publique (Nestor Romero,
I’écoledesriches,l’écoledespauvres)
La démocratie ne peut que se former
dansunespaceoulepluralismeexiste.
Commentexpliquer!’importancedela
mixité sociale quand mes éléves sont
presque tous d’origine maghrébine
marocaine? Cesderniersonttendance
aformerdessous-groupes,aporterdes
signes qui affichent leurs propres
croyances locales et leurs propres
modes de consommation immédiate.
Lessignesditsreligieuxaccompagnent
les signes marchands tels que le MP3,
le CD portable, le walkman, le GSM,
lesbaskets, etc. Régis Debray analyse
ces signes qui empéchent la
structuration d’un espace commun.
L’espacepublicsetrouveainsimorcelé
par des comportements particuliers.
Réclamersaproprenourriture. Refuser
d’aller visiter une église. Refuser de
serrer la main a un homme. Refuser
d’allernageraveclesgargons. Cesfaits
successifsconstituentunvéritabledéfi
a la laicité. Ces signes ne sont pas
neutres, puisqu’ils contribuent a la
défaite de la pédagogie et ala volonté
de création.

La nécessité des normes
communes

Jaieffectué mes études secondaires a
I’Athénée royal André Vésale. Les
premiéres années, mes camarades de
classeétaientessentiellementd’origine
belge. Puis, progressivement, mes
étaient

condisciples d’origine

espagnole, italienne, asiatique,
marocaine, turque, noir africaine. A
I’époque, on ne parlait pas encore de
“communauté” ,maisde“citoyenneté”
Jedoisavouer quedesélévesd’origine
belge quittaient 1’école quand les
jeunesd’originemarocaine devenaient
moinsrares. ’actionpolitiquedevrait
lutter contre ce (qui est naturel afin de

transformer ce qui est.

En 1991, j’ai commencé a enseigner a
I’Athénéeroyalde Comines. Mon choix
de professer dans le réseau officiel
n’estpasneutre.llexprimeaucontraire
un engagement politique. Dans cette
premiere école, je fus frappé par le
racisme anti-arabe de certains demes
éléves d’origine défavorisée. Déja, il
me fallait également lutter contre les
intrusionsmarchandesquivendentdes
croyances. Le passeur n’est pas un
gourou. Mesélevesavaiental’époque
des walkman qui sont actuellement
démodés. Certains d’entre eux
dessinaient des croix gammées sur les

banes.

En1995,jedébarqueal’ Athénéeroyal
de Bruxelles 2. Une école dite a
discrimination positive. Je fus étonné
devoirlaconcentrationd’éléevesd’une
méme origine dans un méme espace
assez isolé. Le passeur vise a
I’ouverture. Il espére partir du local
pour Iailleurs. Il ne s’agit pas pour
autant de renier le local, mais de
pouvoirle dépasser. Certaines de mes
élévesn’ontjamaisvulaGrand Place.
Ledangerdel’isolementestqu’onpeut
s’y habituer. On peut éventuellement
s’attacher a Iappauvrissement. La
conception tribale n’autorise pas la
séparation avec I’espace local. Des
élévesnesortent pas de leur quartier.
C’est ainsi que des particularismes
négatifs s’expriment contre I’acces a
I"universalité. Je me souviens d’avoir
adressé cette remarque a mes éléves
d’origine marocaine: “Trouvez-vous
épanouissant et normal d’étre tous
ensemble dans ce lieu clos qui
ressemble a une prison avec des
caméras?” Mes éléves ont répliqué:
“Ne seriez-vous pas raciste?” J’ai
toujours enseigné que I’homme libre
est celui qui peut déclarer plusieurs
passeports. Celui qui peut assumer
plusieursappartenances. ’équilibrea
atteindre serait de pouvoir concilier
I’appartenanceetlanonappartenance
(Jabes). Un équilibre (possible) que
rendpossiblelalaicité. Cettederniére
assure l’égalité entre toutes les
confessions. Elledonnetortaceux qui
considérentdétenirlameilleurereligion.

Mon expérience dans une école dite
difficile m’a permis de préciser une
question que je pose aux démocrates
dontjesuis. Préfére-t-onunedémocratie
qui juxtapose les communautés qui se
tolérent mutuellement plus ou moins
pacifiquement ou préfére-t-on une
démocratie qui trace des ponts entre
desindividus quine sont pasréduits a
uneseuleidentité aunomdudroitala
différence? On assiste aujourd’hui a
uneprivatisationdesdroitsdel’homme.
Des associations se spécialisent dans
la défense d’identités précises si bien
qu’elles ne savent plus manifester
ensemble contre le racisme. L’Arabe
chrétienne victime d’une agression
racisteneseraitpasintéressante pour
une association qui ne s’intéresserait
qu’a I’islamophobie! A ce propos, je
suis tombé personnellement dans le
piége de la mono identité quand
m’adressant a une collégue d’origine
arabe, je lui ai dit: “Toi, qui est
musulmane” Cette collégue est athée.
De plus, elle est accusée par les
membres de “sa communauté” de ne
passuivrelesusagesrecommandéspar
le contrdle social local. Il en va de
méme pour la jeune fille qui se
baladerait un peu dénudée dans un
parcenétédanscertains quartiers. Le
droit a I’authentique différence a la
ressemblanceaveccequiémancipéest
doncmenacé. Latendanced’englober
des individus dans une communauté
peut présenter des effets pervers. On
oublie souvent que les Arabes
musulmans ne forment que 10% des
musulmansdumondeetquel’islamest
polymorphe.

Est-il interdit d’interdire?

L’Athénée royal de Bruxelles 2 fut
I'unedesraresécolesaaccepterleport
du“voile” en1995dansnotrecapitale.
Enréalité,laplupartdesécolessesont
servies de leur reglement d’ordre
intérieur qui interdit le port de tout
couvre-chef pour écarter les filles
voilées qui étaient alors rares. J ai
adhéré longtemps a cette tolérance
menée parnotreécole. “Lesvoiles” ne
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L’école a un devoir
d’émancipation.

L’enseignant humaniste a un
devoir de transmission.

me dérangeaient absolument pas,
puisqu’ils étaient plutdt rares et de
couleurs différentes. De plus, ceux-ci
n’étaient accompagnés d’aucune
revendication particuliére, d’aucun
prosélytisme. Les filles suivaient les
courstoutafaitnormalement. J'insiste
sur le fait distinctif que les éléves
“voiles” de couleurs
différentes. Donc,ilnes’agitpasd’un

portaient des

uniforme. Ledroitaladifférencedans
ce cas peut étre défendu. Cette
différenceneconstituaitpasunobstacle
a la formation de la classe.
Malheureusement, nous avons dii
constater vers 2000 que le port du
“voile” achangé. A savoir que cesigne
allaitprendre une autre ampleur. Des
professeurs ont commencé a se
plaindre. Le professeur d’éducation
physique, de science, de frangais, de
cuisine rencontraient des pressions
opérées par des sous-groupes. Des
lecturespassivesdetextesreligieuxen
classe. Voltaire qu’on ne veut
pas entendre. Des écrivains mis sur
deslistesnoires qu’onne souhaite pas

lire. Le créationisme quiestderetour.

D’unepart,notreécoleadiscrimination
positive, s’est spécialisée dans un
méme type de population (qu’on ne
voulait pas ailleurs?) dont les filles
voilées devenaient plus nombreuses
formant des groupes fermés dans les
classes. Certains discours ont
commencéaétretenus: nepasfaireses
examens pendant le ramadan, ne pas
faire du théitre parce qu’il fallait
enleverson‘voile”. Surtout,certaines
matiéresimposéesparlesprogrammes
furent remises en cause. Il est a noter
qu’aux Etats-Unis, Darwin a été
supprimé dans des écoles a la suite de
pressions. Desélecteurssont devenus
des clients. Ainsi, ces derniers ont le
champ libre afin de structurer leur
espaceprivédansl’espacepublicselon
leurs propres modalités. Un
durcissementdela conception tribale
est ainsi apparu dans mon école.

Les tenues des filles se sont noircies,
allongées, quelques-unesportaientdes
gants. Peut-onalorsencore parler du

droit a la différence quand des
uniformes s’imposent dans ’espace
public? Surtout, ces uniformes se
servent du droit a la différence pour
ronger le pluralisme. Il existe certes
des associations qui militent pour le
port du “voile” a 1’école, cela n’est
nullement constable! Cependant,
celles-ci sont-elles aussi présentes et
déterminées afin de défendre les
mineures (ui subissent les pressions
de celles et de ceux qui considérent
dogmatiquementquepoursemontrer
vraie musulmane, il faut porter le
“voile” ? L’école a un devoir
d’émancipation. ’enseignanthumaniste
aundevoirdetransmission. Comment
doit-il réagir quand une éléve lui
demandedeseretourner pour qu’elle
puisse remettre son “voile noir” ?
Japprécielasingularitéet]’authentique
différence. Par contre, je me méfie de
P’uniforme qui remet en cause la
mixitésociale. Deuxpunksn’ontpasla
méme couleur de cheveux. Siledroita
la différence consiste a laisser les
individusdansce qu’oncroitétreleur
culture, on les condamne a la mono
identité. Pourquoidéfendreleportdu
voile en ’assimilant a 1’islam? Mes
éléves connaissent-ils le soufisme?
Savent-ils que le rationalisme et le
libreexamenfurentégalementprésents
dansl’islam. Mes éléves ne sont-il pas
plutdt privés de leurs identités au
pluriel? Avantdevouloirpartirdeleur
culture, il faudrait vérifier s’ils la
connaissent ou s’ils ne la fantasment
pas. Encesens,jeplaideraispourqu’il
existe enfin un cours d’histoire des
civilisations et des religions. Que les
religions sont enseignées comme faits
sociaux et de maniére non
confessionnelle!

On nous avait dit: “En interdisant le
port du voile, vous allez perdre des
éléves.” Je voudrais terminer mon
intervention en faveur non d’une
interdiction mais d’une norme qui
sauvegarde le sens commun.
Premiérement,nousavonsperdupeu
d’éléves. Laplupartdes“musulmanes”
comprennentlesenjeuxdémocratiques
qu’on leur explique de fagon
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pédagogique. Elles ne demeurent pas
coincées dans “leur différence”, car
elles saventreconnaitre le semblable.
Elles peuvent comprendre que nos
ressemblancespermettentderéunirce
qui est épars. Deuxiémement, nous
avons pu signaler que notre école ne
pouvait continuer a émanciper les
éléves de toutes origines, lorsque des
des

revendications communautaires de

tenues accompagnent
séparation. Troisiémement, notre
décisionn’apasfaitl’objetdetroubles
a I’'intérieur de 1’école, mais bien a
I’extérieur. La plupart des filles ont
voulu suivre les cours deés la rentrée.
Ce sont des hommes qui ont tenté de
les en dissuader, appartenant a je ne
saisquellesorganisations! Enfin,notre
décision “d’interdire” n’est pas la
panacée,elleestuneissuepragmatique
afindecontinueradéfendrel’exigence
pour tous et a respecter les valeurs
énoncées dans le Décret mission de la
Communauté frangaise. Notre action
soutenue par le Préfet, qui était au
départcommenous tolérantal’égard
desvoiles différents, nous a permis de
diminuer les effets de cloisonnement
du“ghetto” etd’attirer d’autreséléves
d’origines différentes. C’est ainsi que

pas
certainementpaslaicards, maiscertes

nous n’avons été neutres,
attachés alalaicité. Mais onnous dira
quenousnesommes pas en France, ce
quiestbienvrai! Lalibertéd’exprimer
sa religion ne doit pas porter atteinte
auxautresreligions. Aucunenepeutse

prétendre supérieure a une autre.

I’école ne doit pas changer la société,
mais elle doit permettre aux jeunes de
changer de société. Que le port du
“voile” ne devienne pas un uniforme !
Je me souviens d’une éléve ouverte,
cultivée, connnaissant le meilleur de
I’islam qui changeait chaque jour de
voile, il n’était pas noir. Mais je me
souviensaussid 'uneFatimaremerciant
uneautreécolequiluiavaitfaitenlever
son voile. Ce qui lui a permis de
dialoguer avec ses parents en leur
avouantqu’ellesubissaitlapressiondu
quartieretnondesprescritsreligieux.
Un certain comique francais devenu

célebre issu d’une cité forteresse,
découvrelalangue de Moliére grace a
unmetteurenscene. [lregrette queles
mecs deson quartier passenta cotéde
tant de choses formidables. A vingt
ans,ilneconnaissaitpasMoliere. Ilest
facile de prétendre qu’ils n’ont pas
besoindelire Voltaire quand ondispose
desgrandsauteursdanssabibliothéque.
Des jeunes déracinés, défavorisés ne
passent plus par les créateurs. On
préfére qu’ils soient compétents pour
lire des notices de médicaments. Il ne
faut pas s’étonner si des jeunes sont
dans une posture de soumission
intellectuelle a I’exact opposé de
I’autonomiealaquellel’écolesedoitde
proposer. L’espace commun estrongé
par des intéréts particuliers qui
assoupissentlaraison,nientlacréation.
Seule

I’acquisition de savoirs

émancipateurs peut écarter les
défavorisés des mécanismes des
déterministes locaux. En ce sens, la
vocationhumanistedel’écolen’estpas

neutre. A moins que I’école ne soit

entierementrécupéréeparlemarché.

La liberté d’exprimer sa religion
ne doit pas porter atteinfe aux
autres religions.

Aucune ne peut se prétendre
supérieure a une aufre.




18

COMPTE-RENDUS DES SEMINAIRES

Identités et débats
autour du voile a I’école

Bruno Derbaix

Cet article s’ancre dans mon expérience de professeur de religion dans une école catholique de
Schaerbeek. Cette école a discrimination positive a une population majoritairement belge (78 %
des éléves) dont les origines sont essentiellement étrangéres. Dans les classes que je fréquente

(qui correspondent & un tiers de I'école) il y a ainsi environ 80% d’éléves d’origine marocaine et
turque, 10% d’origine centre africaine et 10% d’autres populations (notamment d’origine belge).
Cette proportion se voit en quelque sorte inversée dans le corps professoral puisqu’da peu prés 90 %

de celui-ci est d’origine belge pour seulement 10 % d’origine maghrébine.

L'objectif du présent texte est d’aborder la problématique de la multiculturalité (et des questions
qu’elle pose concrétement a I’école) a partir des tensions observées autour de la question du port
du voile dans cet établissement, question particuliérement aigué cette année.

Je travaille dans cette école depuis le début de I'année. Je suis donc un « jeune enseignant »
et certains aspects de la vie de I'école m’échappent trés probablement. Par ailleurs, j'ai assuré
trois ans durant un poste de chercheur en sociologie et I'analyse qui suit profite des méthodes
qualitatives que j'utilisais dans ce cadre.

80% des éléves sont d’origine
marocaine et turque,

10% centre africaine

et 10% d’autres populations
(notamment d’origine belge)

A peu prés 90 % du corps
professoral est d’origine belge
pour seulement 10 % d’origine
maghrébine

Historique

Le déclencheur des tensions qui
traversentactuellementlaviedel’école
est l’attitude de certaines éléves
consistant a refuser d’6ter leur voile
lors d’activités scolaires a I’ extérieur
de 1’établissement, et ce malgré
I’interdictionduréglementacetégard.
Suite a ces refus et notamment a une
lettre adressée ala direction parl’une
de ces éleves, la question s’est posée
ouvertement parmiles professeursde
savoirsil’interdictionduportduvoile
lors des sorties était véritablement
justifiée. La discussion de cette
question permit de découvrir que les
enseignants étaient loin d’étre sur la
méme longueur d’onde a ce sujet, de
sorte quele débatse prolongealorsde
générales

plusieurs assemblées

successives. Paralléelement, les

revendications de certaines éléves

(principalementconcentréesdansune
classe)sesontconfirméesetrenforcées,
au point que celles-ci refusérent
notamment a plusieurs reprises de
participer a des cours d’éducation
physiqueprestésal’extérieurdel’école.
Ces écarts furent traités
disciplinairement de maniére assez
nette:aprésunavertissementécrit, les
élévesrevendicatricesécopérentd’un

jour de renvoi.

Ces événements furent ’occasion
d’observer un certain nombre de
tensions culturelles au sein de’école,
tensions qui étaient pour la plupart
latentes et tues jusque la. J’essayerai
plustardd’identifier cestensionsmais,
entre-temps, je crois utile de décrire
briévementlesespacesdediscussiona
partirdesquelsj’aifaitmesobservations
(autantpourles professeurs que pour
les éleves).
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Espaces de discussion

Aumomentdesproblémesdisciplinaires
rencontréspar ceséléves,j’avaisdéja
décidéd’aborderlaproblématiquedu
port du voile dans certaines classes,
surtout chez les cinquiémes qui
semblaient étre plus au ceceur du
phénomeéne que les autres : les éléves
sontsuffisamment agés pour affirmer
leursrevendicationset,contrairement
auxsixiémes, ilsont encore un certain
avenir a I’école et ne pensent pas
prioritairemental’annéesuivante. Le
cycle de cours que j’ai entamé sur le
portduvoilem’adoncpermisdeporter
mon attention sur les tensions et
incompréhensions des éleéves, tant a
proposdelaproblématiquespécifique
du port du voile qu’a propos des
tensions culturelles plus générales.

En ce qui concerne les professeurs,
mes observations viennent
essentiellement des discussions
échangées lors des assemblées
générales et a d’autres moments plus
informels. Cela dit, suite aux tensions
observées,unprocessusdediscussion
et de travail s’est mis en route afin de
résoudre le probléme posé par le
désaccord d’un grand nombre de
professeurs a I’égard du réglement.
Plusieurs réunions ont donc déja eu
lieu afin d’identifier les positions
existantes et d’essayer de dégager des
possibilitésd’évolution. Parailleurs, il
existeal’écoleun «groupedesolidarité
multiculturelle » dont I’objectif est
précisément d’organiser des activités
permettantd’ceuvrerauvivreensemble
dansla différence. Vu le contexte, les
réunions de ce groupe (dont je fais
maintenant partie) furent également
I’occasiondefairele pointaproposde
la problématique du port du voile et
destensionsculturellessous-jacentes.

Tensions culturelles
observées

IImefautd’abord clarifierunélément
assez important lorsque I’on parle de
tensions culturelles dans un
établissementcatholiqueenBelgique.

Beaucoup de gens ont spontanément
tendanceacroirequ’unétablissement
catholique peuplé de musulmans sera
forcément le théatre de tensions
culturellesentrecatholicismeetislam.
Amesyeuxlaréalitéesttoute autre. Il
yacertesquelquestensionsidentitaires
entre catholiques etmusulmans, mais
elles sont relativement rares et
pratiquement inexistantes pour les
catholiquesd’originebelge. Enfait,la
grandemajoritédestensionsculturelles
oppose I’islam et une vision laique du
monde proposée parl’école. En effet,
dans une école catholique, le cours de
religionpeutétrecomparéau « dernier
refuge » delareligion. L’ensemble des
autres cours porte unidéal beaucoup
plus proche des valeurs modernes et
laiques de controle de I’homme (et de
son «intelligence ») sur le monde que
desvaleursreligieuses desoumissiona
I’ordre divin. Cet élément se traduit
trés concrétement (dans mon école
comme ailleurs) par le fait que la
plupartdeschrétienslesontsurtoutdu
point de vue culturel et beaucoup
moins du point de vue de la pratique.
En outre, les valeurs transmises dans
I’ensemble des cours sont des valeurs
beaucoup plus associées a la
« réussite » de I"idéal démocratique
qu’a une quelconque référence
religieuse.

Apartirdecesdifférentesobservations,
j’ai tenté d’identifier les valeurs
culturelles sous-jacentes ainsi que les
oppositions ou tensions quipouvaient
intervenir entre elles. Les tensions
culturelles que j’ai ainsi relevées
peuvent se diviser en deux axes : 1’axe
des arguments «logiques » et celui des
identités.

1. Les arguments logigues

Dupointdevuedesargumentsévoqués,

mes différentes observations et les
questions traitées en classe m’ont
conduit a construire le tableau
suivant :
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Pour le port du voile Contre le port du voile
Liberté : - d’expression (& fravers les vétements) Liberté : - le voile est une atfteinte & la liberté de
la femme dans la société
- de pratiquer sa religion
- certaines filles sont obligées de porter
le voile. Linterdire c’est leur donner la
liberté de ne pas le porter
Egalité : - certains signes d’appartenance Egalité : - le port du voile infroduit des
religieuse (notamment chrétiens) sont discriminations entre les éleves
autorisés a I"école, pourquoi pas le voile (notamment dans le comportement des
des musulmans ? profs). L'interdire c’est rendre tous les
éleves égaux par rapport a
I’enseignement qu’ils recoivent
- le port du voile est le symbole de
I'inégalité de la femme par rapport &
I'homme
Respect . - il faut respecter toutes les religions, y Respect: - la femme doit étre respectée, et le
compiris la religion musulmane voile ne la respecte pas car il la soumet
a l’'homme
- porter le voile permet de se faire
respecter des garcons musulmans - Le voile est quelque chose de trés
provoquant vis-a-vis des professeurs,
- porter le voile permet de se faire surtfout dans le contexte politique actuel
respecter des professeurs et des éléves ou il est I'ocbjet de nombreuses tensions
d’origine belge
- Le voile est un frein aux bonnes
- Le voile n"est gqu’un bout de vétement. conditions d’apprentissage, non
Il ne géne personne seulement au cours de gymnastique
pour des raisons fechniques, mais aussi
- Le voile n'empéche pas I'activité pour I'ensemble des cours car il permet
principale de I'école qui consiste & aux éleves de se cacher des professeurs
apprendre dans la relation d'apprentissage
EMANCIPATION EMANCIPATION
Version mixée de |'’émancipation occidentale et Vision occidentale traditionnelle de I’émancipation
d’une certaine culture musulmane féminine

différents
montre bien le co6té

L’identification de ces
arguments
« tragique » dela question du port du
voile al’école : on retrouve les mémes
valeurs et arguments au service de
points de vue fondamentalement
opposés. llestd’ailleursintéressantde
souligner que, dans un cas comme
dans l’autre, ces valeurs sont
typiquement démocratiques (liberté,
égalité, respect, etc.). En fait, ce qui

faitlaspécificité desarguments contre

le port du voile est qu’ils partent
majoritairementdupostulatqueleport
duvoileestuneobligation deshommes
al’égardd’autreshommes(d’uneregle
sociale et culturelle) et que cette
obligation estdéfavorablealafemme.
Les arguments « pour » au contraire
partentdel’hypothése quel’obligation
du port du voile est une obligation a
I’égard de Dieu qui s’impose a des
filles croyantes et volontaires.

Ces deux argumentations ont en fait
tort et raison a la fois car les deux
groupes sociaux existent (et les éléves
eux-mémes le reconnaissent
systématiquement):ilyaeffectivement
unnombre important d’adolescentes
qui portent le voile par conviction
(méme si cette conviction est

culturellement suggérée, cette
conviction est aussi la leur) ; etil y a
égalementdesjeunesfilles quiportent

le voile surtout par obligation et sont
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bien contentes de I’enlever lorsqu’on
les y oblige ou lorsque la situation le
permet. La frontiére entre ces deux
groupesestd’ailleursfloueetleséléves
sont ainsi réguliérement un peu des
deux a la fois.

Comme le montre ce tableau, les
arguments des uns et des autres
aménent a penser que les positions
contre le port du voile ont tendance a
prendrelaculturemusulmane comme
unecultureimpropreal’émancipation
de la femme, ainsi qu’a dénier aux
éléeves la possibilité de choisir
volontairement une voie non
émancipatoire du point de vue
occidental. A I’inverse, on voit
également que les positions pour le
portduvoileméconnaissent!’influence
sociale forcément a I’ceuvre dans un
groupeculturelcommelesmusulmans.
Bref,lesunsdénientauxfemmeslefait
qu’elles puissent étre libres de porter
le voile, les autres ignorent que
certaines s’y sentent obligées
explicitement ou implicitement.

Devantcetteconfrontationargumentaire
apparemmentinsoluble,nefaut-ilpas
se demander si, sous des dehors de
débatd’idées,onnesesituepasplutot
faceauneoppositiond’identités. Dans
I’optiquedecetteinterrogation,lasuite
du texte propose une lecture des
comportements des uns et des autres
enfonctionnonplusdeleurprétention
a la vérité mais tout simplement des
positions identitaires qui peuvent les
expliquer.

2. Tensions identitaires

Q) Les éléves

Dupoint de vueidentitaire, plusieurs
arguments me semblent expliquer le
choix de certains éléves de porter le
voile :

- une certaine crise d’autorité par
rapport a I’école, liée a la période
adolescente mais également a une
certaine frustration provenant du
faitquel’école estrarementunlieu
devalorisationdesjeunesmusulmans

- desréactions de solidarité dans un
contexte ou les musulmans sont
dénigrés autant par les médias que
lorsdenombreuxcontactsvisuelsou
verbaux dontils sont victimes dans
I’espace public

- une certaine recherche de racines
dont ils sont « privés » en tant
qu’immigrés. Peu importe si les
racines qu’ils trouvent dans cette
recherchenesontpastoujoursissues
réellement de la culture de leurs
ancétresmaisplutétd’unerelecture
tréscontemporainedel’islam. Cette
culturedevientlaleuretleurpermet
d’unecertainemaniéreunéquilibre
identitaire. A cet égard, ne pas
prendre cette culture ausérieux du
fait qu’elle provient de I’'influence
de courants musulmans parfois
contestablesprésentelegrosdéfaut
de refuser de reconnaitre leur
identité « réelle ».

Si ces aspects identitaires sont
importantsareconnaitre,ilmesemble
également important de souligner le
fait qu’ils font partie d’une quéte
adolescente dans wun contexte
spécifique. En parlant avec certains
professeursetéducateursdel’école,je
me suis en effet rendu compte qu’il y
avait de nombreux cas de jeunes
musulmans trés revendicatifs en
secondaire mais (ui avaient ensuite
diamétralementchangédepositionlors
deleursétudessupérieures. Considérer
ces attitudes du point de vue de leur
enjeu politique (et notamment
démocratique) et non par rapport a
leurs aspects identitaires me semble
parconséquentmaladroit. S’ ilnefaut
pasnierlesréalitéscollectives qu’ily a
danslesévolutionscontemporainesde
I’islam, il ne faut pas non plus oublier
quel’onsetrouveenfaced’adolescents
dont la recherche identitaire est loin
d’étre figée.

A cetégard, approcherla question du
port du voile par I’identité permet de
souligner une certaine schizophrénie
des éléves musulmans : confrontés a
desmodeéles culturels et des visions du
mondetrésdifférents,ilsonttendance
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aséparerfortementlecadredel’école
et ce qu’on leur enseigne dans leur
milieu social et familial. Ce n’est que
lorsqu’ils tentent de réconcilier les
deux modeles (et la revendication du
port du voile est une tentative de ce
genre) que les probléemes éclosent.
Cette observation fournit d’une part
desexplicationssurcertainesdifficultés
scolaires des éléves (principalement
dans les options scientifiques qui
présentent les « écarts culturels » les
plus significatifs en méme temps que
les problémes scolaires et de voile les
plus aigus). Elle montre d’autre part
que la revendication du port du voile
est souvent loin d’étre une fuite
unilatéraledumodéleoccidental. C’est
au contraire une tentative de le
« marier »aveclaculturemusulmane
au contact de laquelle elles vivent.

b) Les professeurs

Encequiconcernelecorpsprofessoral,
lesenjeuxidentitaires sont également
loind’étresecondaires. Concrétement,
les réactions que j’ai pu observer ont
tendance a se regrouper en deux
identitaires liés a deux
différentes de
I’enseignement. A ce sujet, il me faut

modeles
conceptions

bien préciser que les deux « modeéles
identitaires » qui vont suivre ne
correspondentpasdemaniérestrictea
deux groupes parmi les enseignants.
Certes certains enseignants se situent
trésclairementdansunprofilidentitaire
oudansl’autre,maisungrandnombre
semble plutdt étre « entre les deux »,
ne sachant pas trés bien sur quel pied
danser.

Lepremiertypederéactionsconsistea
considérer le voile en relation avec
certainesculturesetsociétésdontilest
issu, c’est-a-dire a "appréhender
comme le symbole de sociétés non
démocratiquesinstituantnotammentla
supériorité del’homme surlafemme,
brefcommeunsymboleopposéal’idéal
d’émancipation de’école. En ce sens
la revendication du port du voile
intervient comme une agression a
I’égard de I’idéal scolaire dont sont

porteurs ces professeurs. Cette

revendicationestégalementsynonyme
d’une sorte d’échec du métier
d’enseignant: malgréleurscompétences
etleurtravail,lesprofesseursn’ontpas
réussiatransmettre cetidéald’éman-
cipationetcesvaleursdémocratiques
aux éléves, au point que ceux-ci
choisissentdélibérémentd’afficher des

signes qui lui font violence. Face a

cettefrustration,lesréactionslesplus

fréquentes consistent a :

- attribuer la responsabilité de la
revendicationduportduvoileaune
influence extérieure : « si cette
éléve que je connais depuis un
moment se met a porter le voile,
c’estqu’elleadiiétreinfluencée » ;

- souligner les contradictions

comportementales des éléves qui

revendiquent le port du voile

«elles portent le voile mais

n’arrétent pas de draguer », « on

voit bien qu’elles I'enlévent deés
qu’ellespeuventlorsdesvoyagesde
classe », etc. Ces contradictions
sont d’ailleurs nombreuses du fait
que ces éléves sont précisément
entre deux cultures et cherchentla
plupart du temps a trouver des
compromis viables pour réduire ce

genre de contradictions.

Ces réactions sont malheureuses car
elles considérent1’éléve non pas dans
satrajectoireidentitaire individuelle
(ce qui me semble étre la réaction
appropriéepourunprofesseur)mais,
soit du point de vue collectif de sa
significationpolitique,soitdupointde
vuedeleurincohérencelogique. Bref,
ces positions « sortent » en quelque
sorte de la relation scolaire car elles
refusent le rapport (idéal) de
compréhension identitaire de
I’enseignant a I’égard de ses éléves et
rentrent dans un conflit en termes
d’identités collectives et d’enjeux
politiques. Celadit,cetidéalrelationnel
entreprofesseursetéléves, consistant
pourlespremiersaporteruneattention
individuelleauxseconds,estloind’étre
facile dans la pratique lorsque ’on a
25élevesparclasseet, plusimportant,
carrément

il peut se vrévéler

problématiquelorsquel’onconsidére

que ’égalité des éleves est centrale
dans le projet d’enseignement.

C’est qu’en effet ces réactions me
semblent renvoyer a un projet
typiquement démocratique dont est
porteur I’enseignement : il s’agit de
garantirl’égalitédesélévesparrapport
al’émancipationetalaréussitesociale
auxquelles 1’école donne acces. Le
type d’enseignement visé est cong¢u
commetransmissiond’unensemblede
savoirs et de valeurs liés a 1’idéal

propices a
2

démocratique et
I’émancipation des éléves ainsi qu’a
leur réussite future. Dans cet idéal,
I’identité del’enseignantsedéfinitpar
sescapacitésatransmettrecesvaleurs
et ces connaissances aux éléves, et ce
malgrélesrésistancesdeceux-ci. Dans
cette optique,latachedel’enseignant
estd’ailleursd’autantplusdifficileque
la culture des éléves est éloignée des
valeursatransmettre,d’oulanécessité
dedispositifsde compensation comme
la «discriminationpositive » dontmon
école et ses éléves sont d’ailleurs
bénéficiaires.

Lesecond type de réactions consiste a
considérerlesrevendications du port
du voile non comme des positions
politiques mais avant tout comme des
demandes identitaires individuelles.
Cesréactionssontcellesdeprofesseurs
qui ne pergoivent pas forcément le
voile comme quelque chose de positif
etémancipateur, maisquireconnaissent
que ce voile participe del’identité des
éléevesauxquelsilssontconfrontés. En
outre,cesprofesseurstendentapenser
que le projet émancipatoire dont est
porteusel’écolenepeutprécisémentse
construirequ’apartirdel’identitédes
éléeves. C’est ce qui les ameéne a
défendremajoritairementunreéglement
qui interdirait le voile dans I’école,
mais quil’autoriseraitlors des sorties
scolaires. Unetelleposition permettrait
en effet de bien indiquer que le voile
n’estpaspergucommepartieprenante
desvaleursportéesparl’établissement
tout en reconnaissant I’identité des
éléves telle qu’elle se donne dans
I’espace public.



COMPTE-RENDUS DES SEMINAIRES

23

L’idéal scolaire auquel renvoient ces
réactions n’est plus celui d’un
enseignement (ui serait avant tout
égalitaire. 'idéalenseignanticiportéa
pour objectif
individuel de I’éléve, son acquisition

I’épanouissement

de compétences qui lui permettront
nonseulementd’exprimersonidentité
individuelle, maiségalementd’effectuer
unparcourssocialetcitoyenréussi. En
ce sens, cet idéal est lui aussi lié a une
perspective démocratique :1’idée que
la démocratie repose avant tout surla
capacitédeparticipationindividuelle
des citoyens, I’idée que la démocratie
est surtout « participative ».

Cettemaniered’aborder]’enseignement
revientaadresseral’élévelaconsigne
« sois toi-méme ! » et a 'aider a y
arriver du mieux possible dans un
projet de compétences. Elle suppose
ainsi de la part de’enseignant d’étre
capable de porter une attention
individuelleachacundeseséléves. En
cesens, on est d’ailleurs en droit de se
demander si elle n’attend pas un peu
des professeurs qu’ils soient des
« surhommes » (surtout quand les
moyens sont faibles et les classes
nombreuses). Deplus,entransformant
le projet de connaissance scolaire en
unprojetd’épanouissementindividuel,
cettevisiondel’enseignementnerend-
elle pas difficile I’évaluation de la
frontiereentrelesrolesrespectifsdela
familleetdel’école? Enfin,l"injonction
« sois toi-méme ! » a quelque chose de
paradoxal et de profondément
angoissant : confronté au projet de
construire une identité qui lui serait
spécifique,l’éleve adolescent devient
enmémetempsresponsabledurésultat
de cette évolution identitaire, et cette
responsabilité peuts’avérerbienlourde
a porter.

On remarquera que cette tension
identitaire chez les professeurs
correspond assez adéquatement a la
situationdel’enseignementengénéral
quiest pris entre les valeurs associées
a son histoire comme institution d’un
pays démocratique et la réforme des

compétences actuellement en cours.

Des revendications
comme autant de
questions ...

A travers cette rapide traversée de la
question du port du voile par le biais
des identités, il m’a semblé que les
comportementsvisantarevendiquerle
port du voile a I’école pouvaient étre
lus comme autant de questions
adresséespar cesélévesal’institution
scolaire. Avantd’essayerdeconclure,
j’ai choisi de reprendre un certain
nombre de ces interrogations qui me
semblaient pertinentes.

Larevendication duportduvoile par
lesélevesvienttoutd’abordinterroger
le modéle « traditionnel » de
I’enseignement. Sous des dehors de
débatd’idées,lerefus duportduvoile
de la part d’une grande partie des
enseignantsne témoigne-t-ilpasd’une
certaine «monoculturalité» del’idéal
dontl’école est porteuse. Certes d’un
certain point de vue le voile apparait
endécalageparrapportauxvaleursde
I’école,maisn’ya-t-ilpasuneréaction
excessive a son égard sionle compare
ad’autrescomportementsostensiblement
en décalage avec le projet scolaire
(comme les walkmans ou d’autres
tenuesvestimentaires)maisparticipant
en méme temps de notre culture
occidentale ?

Dupointdevuedeséleves,n’ya-t-ilpas
également une certaine hypocrisie a
leurrefuserleportduvoileenréférence
aunidéal égalitaire de]’enseignement
alors qu’ils sont confrontés a une école
profondémentinégalitaire? Commel’a
notamment montré le rapport « Pisa
2000»,I’enseignementencommunauté
francaise est en effet le théitre d’un
important fossé entre des écoles
« fortes » au public principalement
d’origine belge et européenne et des
écoles « tres faibles » au public
majoritairementd’origineétrangere. Au-
dela des statistiques, je
réguliérementconfrontéadesélévesqui
sentent trés bien que 1’école ne donne

suis

pas les mémes chances a tous, et qu’ils
ne font pas partie des « favorisés ».

Plus généralement, si I’on juge les
identitésenpartantdupostulatqu’elles
sonttoujoursimparfaitesauregarddes
idéaux, les attitudes des jeunes
musulmanesrevendicatricesal’égard
du voile tout en étant actives du point
de vue scolaire et citoyen sont-elles
vraiment si négatives que cela ?
Comparéesparexempleaudécrochage
scolaire plus important des jeunes
garconsmusulmans,oual’attitudede
fuitedel’école parlebiais des drogues
doucesquel’onobserveréguliérement
dans les populations d’origine belge,
nos jeunes filles voilées apparaissent
en effet bien souvent comme des
« éléves modeéles ». En ce sens, le fait
que dansuneécole commelamienneil
n’yaitpratiquementpasdeproblémes
d’alcool, de cigarette ou de cannabis
interroge également sur les capacités
respectivesdumodéle «occidental » et
du modele musulman quant a
I’épanouissement a 1’adolescence.
Ces trois questions s’adressent
essentiellementalavisiontraditionnelle
del’enseignementprésentéeplushaut,
et nous avons vu que les attitudes des
enseignants renvoyaient aussi a une
autreidéedel’école. Cesecondmodeéle
scolaire impliquait une plus grande
attention aux identités individuelles
des éléves et ’accompagnement de
ceux-cidansunprojetdeconstruction
desoi. Relativementalaproblématique
du port du voile, ce second modele
possedeamesyeuxpasmald’avantages
parrapportaupremier. [lpermetd’une
part de mieux accepter la place du
voile dans l’'identité des éléves, et
d’autrepartderelativiser]'importance
de l'islam dans leur construction
identitaire en montrant que cette
dernieresenourritenfaitsimultanément
de plusieurs référents culturels.

IImefautcependantremarquerque,a
I’égard de ce modele également, les
revendications du port du voile
adressentune remise en (uestion peu
banale. En effet, dans un contexte ou
I’école demande aux éleves d’« étre
eux-mémes » (d’étre des individus
spécifiques), ’accroissement du port
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duvoile(revendiqué ounon)n’est-ilpas
unesorte de réponse indiquant que les
éléves ne sont pas tant en recherche
d’épanouissement individuel que
d’identitécollective? Plusgénéralement,
la recrudescence des revendications
identitairesmusulmanesn’indiquerait-
elle pas que, comparativement au
modélemusulman,lemodéleidentitaire
transmis par 1’école et la société
occidentales se révele bien peu
rassurant ? Au-dela d’une question
d’équilibreidentitaire,onpeutenoutre
sedemandersiunepartie duprobléme
nerenvoiecarrémentpasauxquestions
existentiellesquenousrencontronstous.
Cequemesuggérelecomportementdes
élevesportantlevoile,c’esteneffetqu’a
I’adolescence peut-étre encore plus
qu’aux autres périodes de notre vie,
noussommesconfrontésadesquestions
existentielles dont dépend notre santé
mentale et que, a cet égard, la culture
occidentale contemporaine en général
etl’écoleenparticulieroffrentsouvent
bien peu de supports de réflexions et
encore moins de réponses.

Conclusion

Considérerleproblémeduvoileparle
biais des identités m’amene donc a
constater que les comportements des
éléves revendicateurs a cet égard
interpellent]’écoleaplusd’untitre, et
qu’ilestpeuprobable quedessolutions
simples et faciles viennent résoudre
rapidement ces difficultés.

Il me semble cependant que certaines
pistes peuvent se dégager de I’analyse
quiprécede. Toutd abord,ilconviendrait
d’accorderaladimensionidentitairedu
conflit qui traverse 1’école une
importance primordiale : les tensions
entre éleves et professeurs toutcomme
celles des professeurs entre eux
proviennentdemaniéresdifférentesde
percevoir I’école et d’y projeter son
identité. Auneépoqueetdansuneville
de plus en plus multiculturelles, la
problématique du port du voile me
semble par conséquent indiquer qu’il
est temps pour les uns et les autres

d’accepter leurs identités mutuelles,
sous peine de voir se multiplier les
échanges de comportements blessant
sous forme de dialogues de sourds. Il
s’agit donc bien entendu que les
musulmansbelgesouvivantenBelgique
reconnaissent les qualités du systéme
démocratiqueoccidentaletdescultures
quiy sont associées. Mais cela suppose
aussipourlespersonnesdecultureplus
exclusivementoccidentaled’admettre
que leur modéle n’est peut-étre pas
aussi idéal qu’on veut souvent le faire
croireetque, malgrécertainsstéréotypes
socialement et médiatiquement
véhiculés,les culturesmusulmanesont
- comme les autres - beaucoup de
choses a nous apporter.

Doit-on pour autant revoir
fondamentalement le contenu du
message que I’école a a transmettre ?
Je ne crois pas. On peut trés bien
porter une culture, des valeurs et une
visiondumondetoutenreconnaissant
que les autres ont des qualités. A cet
égard, il est a mon sens normal que le
réglementd’ordreintérieurd’uneécole
traduise concrétement ses valeurs et
que, le cas échéant, le voile soit donc
complétementoupartiellementinterdit
a l’intérieur de son enceinte.
Néanmoins, une politique qui, d’une
part pousserait cette interdiction
jusqu’a la dévalorisation d’une
dimension de la culture des éleves, et
quiplusgénéralementnelaisseraitpas
deplacepourledialogueinterculturel
entre les différents acteurs del’école,
me semble vouée a I’échec.

Bref, peut-étrefaut-iltoutsimplement
avoir’humilitéd’admettred’abord que
I’écolen’estpasneutre,dereconnaitre
ensuite que les valeurs qu’elles
transmetsontculturellementsituéeset
loin d’étreidéales, d’accepter encore
que celles dont les éléves ont en partie
héritésontpeut-étreplusrichesqu’on
nelepensesouvent etenfind’intégrer
le fait que, les uns comme les autres,
¢’estdansunereconnaissancemutuelle
tout comme dans la rencontre que
nous pourrons réellement avancer.
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Le voile a I’école
face au principe de neutralité

1. ’article24 dela Constitution belge
énonce que « la Communauté
organise un enseignement qui est

implique

notamment le respect des conceptions

neutre. La neutralité

idéologiques ou
religieuses des parents et des éleves.

philosophiques,

Les écoles organisées par les pouvoirs
publics offrent, jusqu’a la fin de
lobligation scolaire, le choix enire
un ensetgnement d’une des religions
reconnues et celui de la morale non
confessionnelle ».

Le texte actuel de cet article 24 — qui
sedistingueparsalongueurparrapport
aux autres dispositions relatives aux
droits fondamentaux — date de la
réforme constitutionnelledu 15 juillet
1988, lorsqu’il a été décidé de
transférer, pourl’essentiel, lamatiére
de I’enseignement dans le giron des
communautés et d’intégrer dans la
Constitution elle-mémela plupartdes
garanties qui étaient inscrites
jusqu’alorsdanslaloidu29mail952,
dite du « pacte scolaire ».

Jérome Sohier
Avocat au Barreau de Bruxelles
Maitre de conférence a ’U.L.B.

Lerégime belge se démarque ainsi, de
manieretrésnette,dusystémefrangais,
lequel repose sur le principe de la
laicité et implique que la République
laique primetousles différents cultes,
renvoyésdansunespacerésiduaireen

dehorsdelasphéredel’école publique
().

EnBelgique,aucontraire,le principe
deneutralitéimpose,nonpasl’absence
de religion dans la sphére publique,
mais bien 1’égalité de toutes ces
religions, au méme titre que lalaicité.
En ce sens, I’égalité et la neutralité
impliquent un véritable pluralisme
religieux, avec pour conséquence un
droitd’extériorisersonappartenance
religieuse (2).

2. Le principe de neutralité a été
consacré,encommunautéfrancaise,
parl’article 3 dudécret du 31 mars

1994

I’enseignement de la Communauté

sur la neutralité de

francaise, selonlequel « [’écoledela
¢ ) q
Communauté garantit a l’éléve ou a

Uétudiant, eu égard a son degré de
maturité, le droit d’exprimer librement
son opinion sur toutes questions
d’intérét scolaire ou relatives aux
droits de 'homme. Ce droit comprend
la liberté de rechercher, de recevoir et
de répandre des informations et des
idées par tous moyens du choix de
l’éleve et de Uétudiant ».

Le droit, qui en résulte pour chaque
éléve, de manifester sa religion a
I’école, connait cependant deux
limites :

1°/ Les enseignants sont invités a
veiller « a ce que, sous leur autorité,
ne se développe ni le prosélytisme
religieux ouw philosophique, ni le
militantisme politique organisés par
ou pour les éléves ».

Ceciimplique qu’un éléve ne peut
pas se prévaloir de la liberté
religieuse pour s’opposer aux
programmes des cours ou aux
exercices imposés dans le cadre de

I’enseignement. C’est ainsi que le

1 Uneloi du 15 mars 2004 a inséré, dans le Code francais de I’éducation, un article 141-5, selon lequel, « dans les écoles, les colléges et les lycées publics, le
portdessignesettenues parlesquelsles éléves manifestentostensiblementune appartenancereligieuse estinterdit. Le réglementintérieur rappelle que lamise

en ceuvre dune procédure disciplinaire est précédée dun dialogue avecl’éléve ». L’ exposé des motifs de cette nouvelle loi a précisé qu’il fallaitentendre par «

signesreligieux ostensibles » ceux dontle portconduit a se faire reconnaitre immédiatement par son appartenance religieuse, tels «le voileislamique, la kippa

ou une croix de dimension manifestement excessive, qui n’ont pas leur place dans les enceintes des écoles publiques ».

2 cf.notamment, B. Bléro, « Dudroitd’extériorisersonappartenancereligieuseal’école. L'interdiction dufoulardislamiquefacealaliberté dereligion », Rev.

dr. étr., 1996, n° 87, p. 7.
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refusdeparticipationadescoursde

gymnastique ou de biologie,
I’absentéisme pour raison de fétes
religieuses ou 1’opposition a des
lectures aussi « frivoles » que
Madame Bovary (!) constituent
évidemment des comportements
inadmissibles,  justifiant une
procédure disciplinaire. Il n’y va
plus,eneffet,d’une «neutralité » de
I’enseignement, mais bien d’un
militantismereligieux oupolitique,
la liberté

d’enseignement. Sur ce point,

inconciliable avec
juristes et enseignants partagent le
méme consensus.

2°/ La liberté religieuse des éléves
s’exerce « a la seule condition que
sotent sauvegardés les droits de
Uhomme, la réputation d’autrui, la
sécurité nationale, Uordre public, la
santé et la moralité publiques, et que
soit respecté le réglement d’ordre
intérieur ».
Il faut admettre que le simple port
du voile islamique, sans aucune
autre revendication particuliére,
n’estassurémentpassusceptiblede
mettre en péril les limites prévues
parlelégislateur. C’est néanmoins
sur cette base, que de nombreux
établissements  scolaires de
I’enseignement officiel ont adopté
des reglements d’ordre intérieur
interdisant le port de signes
exprimant

une appartenance

politique, philosophique ou
religieuse, ou qui interdisent, plus
hypocritement, le port de tout

couvre-chef.

A priori, le réglement d’ordre
intérieur de chaque école parait
constituer un bon critére de
référence, des lors qu’il est en
principe connu de tous les éléves
lors de leur inscription en début
d’année et qu’il matérialise, d’une
certaine maniére, le « contrat » qui
senoueentrel’établissementetson
public. Les éléves doivent a cet
instantconnaitrelesvaleursdeleur

établissement-qu’ilsontlibrement
choisi—, ainsi que sa conception de
la neutralité a I’école, et ne
pourraient plus, par la suite, s’en
plaindre, sans porter atteinte au
principe de bonne foi.

Il n’en demeure pas moins que
I’interdiction du port du voile
islamique, sur la seule base de tels
réglementsd’ordreintérieur, parait
contestableendroit: d’unepart,la
Constitution impose que toute
restrictionauxdroitsetlibertéssoit
inscrite dans une norme législative
adoptée par une assemblée élue, ce
quin’estassurémentpaslecaspour
unreéglementinterne ;d’autrepart,
un reéglement ne peut, en principe,
pas ajouter de restriction a une
liberté qui n’est pas elle-méme
prévue par les décrets relatifs a la
neutralité.

Ainsi, une interdiction générale du
voile au sein de I’école sur le modéle
francais, parait prohibée en droit,
sachantqu’auxtermesdudécret,ilne
devraitétreretiré ques’ilse conjugue,
soit avec une attitude prosélyte, soit
avec une atteinte a I’ordre public au
sens large. Faut-il ajouter que les
réglements d’ordre intérieur qui ont
préféré s’attaquer au voile par une
interdiction du port de tout couvre-
chef, sont, quant a eux, tout a fait
irréguliers, dés lors qu’ils ne visent
manifestementque certainesreligions,
et pas d’autres, et générent ainsi une
discrimination au détriment des
religions dont les signes extérieurs se
portent sur la téte (3).

3°/ Sans doute, le juriste doit-il avoir
I"humilité dereconnaitrequ’iln’yapas
desolutionjuridiquesiireauprobleme
posé par le port du voile a I’école, au
regard du principe de neutralité de
I’enseignement. Le Conseildel’égalité
des chances avait déja conclu en ce
sens, dans un avis datant du 13
septembre 2002, qui énongait en
substance qu’« aucun principe de droit

n’étant enfreint par le port du voile par
des éléves dans une école officielle,
chercher dans des références ou solutions
au conflit que cette pratique peut susciter
un principe de droit, s’avére une impasse.
Par ailleurs, compte tenu des dispositions
européennes et de l'expérience dans les
pays voisins, légiférer dans le sens d’une
interdiction de principe du foulard au
nom, par exemple, de la neutralité
reconnue de [’école ou de [égalité
garantie des
Jemmes et des hommes, n’apparail pas
Juridiquement tenable (...). Force donc
est de constater que le port du foulard
peut induire des conflits dont le véritable
champ de résolution est la dynamique
interculturelle au sein de la société, et
singulierement au sein de 'école » (4).

constitutionnellement

Enfin de compte, la situation actuelle
en Belgique, qui laisse une grande
liberté d’appréciation aux pouvoirs
organisateurs, constituesans doute la
solution la plus adéquate. Il revient
ainsi aux acteurs de premiére ligne,
qui constituent I’équipe pédagogique
de I’établissement, d’apprécier dans
quelle mesure les conditions dans
lesquelles des signes d’appartenance
religieuse seraient portés,
individuellement ou collectivement,
constitueraient, par leur caractére
ostentatoireourevendicatif,unactede
pression,deprovocation,depropagande
oudeprosélytisme, etporteraientainsi
une atteinte a la liberté des éleves et
desautresmembresdelacommunauté
éducative,susceptibledecompromettre
le bon fonctionnement du service
public et le bon déroulement des
activités d’enseignement, ce qui
justifieraitassurémentlesinterdictions
aucaspar cas. Ledroitn’offre en tout
cas, a I’heure actuelle, aucune autre
réponsequiprocureraitplusdesécurité
juridique sur ce point.

3 cf. a ce sujet X. Delgrange, « Interdire le foulard a 1’école ? Quant le législateur se voile la face », Journal juristes 2004, n° 29, p. 14-15.

4 Avis n° 54 du Conseil de I’égalité des chances du 13 septembre 2002 au sujet du voile islamique, JDJ 2002, n° 218, p. 12.
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Compte rendu du séminaire d’Anne-Marie Roviello (21 mai 2005)

La neutralité et ’interculturalité

en Belgique

et dans I’enseignement

Anne Marie Roviello s’est d’abord
penchée sur une premiére
confusiontrésfréquentechezcertains
intellectuels et acteurs politiques, a
savoircelle quiestfaiteentrelaliberté
ausensempiriqueduterme(lepouvoir
faire)etlaliberté ausens juridique (le
droitalaliberté, le droitde faire). Le
conceptdelibertéjuridiqueestsousla
condition restrictive del’égalité. Nos
libertés sont fondamentales parce
qu’elles garantissent I’égal respect et
I’égale considération de chacun.

Poursavoirjusqu’aquelpointjedonne
un droita quelqu’un, je dois me poser
la question de savoir ce que ce droit
entraine pour les autres personnes
directement ou indirectement
concernées. Il s’agit ici de ne pas
confondre sujet de droit et individu
empirique. Ledroitdel’individusous-
entend que sa dignité d’étre humain
sera respectée en lui mais tout ce qui
fait cetindividune serapasrecevable
a ce titre : respecter ’humanité en
chacun a égalité, cela signifie que’on
doit entendre les désirs et convictions
de chacun, mais non qu’il faille
systématiquement donner le dernier
ni méme a ces

mot a ces désirs

convictions, quels que soient ceux-ci.

Ensuite, elle s’est penchée sur la
question dela neutralité quin’estpas

Rédaction : Michele Peyrat

leprincipeultimedenosEtatsde droit
mais qui est une régle dérivée du
principed’égalrespectdechacun,seul
principeinconditionné. Eneffet, pour
garantir cetégalrespect,ilfautqueles
représentants de I’autorité publique
demeurent neutres concernant le
contenu des différentes convictions
religieuseset/ouphilosophiques,mais
sicerespectestbafouéparcecontenu,
laneutralité n’est plus de mise, 1’Etat
doitintervenir. Selonles cas, un Etat,
pour étre « neutre », ou plutdét pour
honorer son engagement envers
I’égalité,unengagementquis’exprime
ici comme impartialité, plutét que
comme « neutralité » devra soit

s’abstenir soit intervenir.

Le cas des cours philosophiques dans
nosécolesfutalorsévoqué:oninvoque
généralementleprincipedeneutralité
pour considérer que ni la direction
d’une école ni I’Etat ne pourraient
avoir de regard sur le contenu de ces
cours. Il s’agit la d’une conception
erronéedecetteneutralité,confondant
intervention  déterminante et
intervention restrictive qui, elle, est
justementlapourgarantirl’égalitédes
hommes. On assiste ainsi parfois a
P’introduction dans I’espace du droit
d’unezonedenondroit(cfr.lecontenu
de certains cours de religion qui
admettent les chatiments corporels

pour les femmes ou les punitions
infligées aux homosexuels)., défendu
aunomdudroit Sil’Etat n’intervient
pas, il est en « défaillance de droit »
par rapport a ces questions.

En ce qui concerne la neutralité a
proposdel’espacepublic,Anne-Marie
Rovielloaalorsrappelélesdifférentes
définitions de ce concept d’espace

public.

Premiérement au sens fort, celui de
Habermas, fortement inspiré de la
penséed’H.Arendt,l’espacepublicest
cetespaceou alieule débatpublic sur
la chose publique, c¢’est-a-dire sur ce
quenotremondecommundoitétre,sur
lesprincipes quenousdevonsavoiren
commun.

Deuxiemement, ausensd’institutions
publiques, celles qui vont mettre en
cuvre les décisions prises a l'issue
desdébatspublics,pardesassemblées
élues démocratiquement : les écoles,
les tribunaux, les administrations
publiques, avec leur réglement
particulier prévoyant les modalités
selon lesquelles les droits et libertés

seront exercés.

Enfin, troisitmement,ausensd’espaces
sociaux, rues parcs etc.
Dans ces trois espaces, les libertés,
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droitsnes’appliquentévidemmentpas
de la méme maniére. Ilimporte de le
rappeler, pour que I’on n’argue pas,
comme cela se fait souvent, de
I’existence du droit a une liberté
concretedansunespacepourlégitimer
lamémelibertéconcrétedansun autre
espace.

L’école publique peut étre considérée
soitcommeunespacenonconfessionnel
soit comme un espace multi
confessionnel. Anne-Marie Roviello
préfére la notion d’espace non
confessionnel méme si, en cette
matiére, sur le plan des principes
absolusiln’y apasderéponse ultime.
Lapremiéreraisondecettepréférence
estuneraisonpurementpragmatique,
mais celle-cia aussitot des effets surle
plan des principes. Pour satisfaire
toutes les demandes d’une société
multiconfessionnelle, par exempleen
matiére de congés liés aux différentes
fétes religieuses, on assisterait a un
déchiquetage del’espace publicsurle

plan pratique.

La deuxiéme raison est liée a la
surenchéredanslasur-visibilitéd’une
communauté,cequirendraitinvisible
I’espace de droit ou doit s’édifier le
monde commun. Or, I’édification de
I’espace commun est la contrainte
fondamentale,légitime pourlaliberté
et I’autonomie de chacun.

Faire valoir les droits subjectifs
des individus ne veut pas dire
les faire prévaloir sur tout autre
considération.

Lanotion de séparation Etat- Eglise a
ensuiteétéabordéepourrappeler que
cetteséparationestsouventconsidérée
aujourd’hui comme un simple
renversement. Avantl’Eglisemettaitle
politique sous tutelle et maintenant il
s’agirait du contraire. Or il ne s agit
pas d’un simple renversement des
hiérarchies car celui-ci nierait le
principe d’égalité : I’Etat laic ne met
passoustutellelesindividusetgroupes,
ainsi que les pouvoirs sociaux qui les
représentent, il organise leur égale

autonomie, quiesten particulier leur

égaldroitalareprésentationpolitique.
Ici aussi, les positions se divisent :
pour les uns, la laicité politique ne
peuts’appliquer quecommeaideégale
apportée par I’Etat a chacune des
options  philosophico-religieuses
(subsides, introduction de « cours
philosophiques » dans les écoles
publiques, comme en Belgique, ete) ;
pour les autres, I’Etat doit accorder
une simple liberté négative a ces
options. Dans les faits, la question
n’est déja plus de choisir une
interprétation contrel’autre, maisde
savoir ou mettre les limites au-dela
desquelles I’aide apportée par I’Etat
risque de remettre en question le
principe de la laicité politique.

Le principe d’autonomisation du
pouvoirpolitiqueparrapportatousles
autrespouvoirsestlapourpermettrea
ce pouvoir de garantir I’égalité sans
misesoustutelle. Seulel’autonomisation
deladimensiondupolitique permetla
liberté de conscience, la liberté de
culte, etc.

Il s’agit done de ne pas confondre le
principe de laicité compris comme
principe politique avec la laicité
entenduecommeoptionphilosophique.
Sur le plan politique, il ne s’agit pas
d’une conviction parmid’autres mais
d’un principe formel dont la seule
teneurformelleestdegarantirl’égalité
descultesetdelalaicité de conviction.
Lalaicitépolitiqueexprimeleprincipe
d’ouverture égale de’Etat a chacune
desconvictions, elleexprimeégalement
leprinciped’ouvertureréciproquede
chacunedecesconvictionsentreelles,
méme sice principe d’ouverturen’est
pas toujours respecté dans ses
applications. Mais il s’agit alors de
combattrecesmauvaisesapplications
sans remettre en cause le principe
méme de laicité.

Gréce a I’autonomie politique, on va
pouvoirgarantirl’autonomiesurleplan
des convictions religieuses, I’Etat de
droit défendant 1’égal pouvoir de
chacun. L’Etat laic devient le cadre
qui permet la liberté de culte. Le

principe de séparation des pouvoirs
n’estpaslamonopolisationdupouvoir
(pouvoir égal de chacun) par un des
pouvoirs. Il s’agit la d’un principe
fondamental sanslequell’égalitén’est
pasrespectée. EnOntario,parexemple,
aunomdelaliberté, certains hommes
politiquesseraientdisposésaaccepter
que soit mis en place un réseau de
tribunaux chargés de régler les
problémesfamiliauxentremusulmans
(donc la mise en place de tribunaux
islamiques). Certains présentantcela
comme une conquéte au nom de la
liberté, alors qu’ils’agit justementdu
contrairepuisquequ’aunomdurespect
de la liberté, un Etat de droit se
débarrasseraitdecertainsdevoirspar
rapportalaliberté. llsoustrairaitune
catégoriedecitoyensalaprotectionpar
laloiégale pour chacun. Ceseraitune
décision d’une extréme gravité.

Enfin, Anne-Marie Roviello a parlé
d’uneréellestratégie de grignotage de
Etat de droit
fondamentalismesmusulmansquibien

notre par les
souventachéventletravaild’uncertain
nihilismeetrelativismedenossociétés.
Pour elle, il n’y a pas de choc des
cultures (Tarek Ramadan), ni « choe
descivilisations » (Alain Huntington),
elle ne voit la qu’une idéologie qui
bloque le jugement ; par contreily a
bienchocentrelesfondamentalisteset
les autres quelles que soient leurs
cultures.

7
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Compte rendu de la conférence qui s’est tenue a I'U.L.B. le 13 mai dernier.

Le dialogue interculturel en
Belgique et dans I’enseignement

Notes et rédaction : Chloé Rocourt et Michele Coppens.

facultés universitaires Saint-L
interculturel (dite
de droit et d ‘Analyse
de la Commission des

des deux Commissions officielles charge

I’Infercul’ruralité en Belgique.

= : ala
Ces commissions ont tenté de répondre

le domaine du tempo

> in
sein d’'une société mulficulturelle? Le théme prl

ensemble.

Ces rapports né cléturent pas |

i Aflexion
mérite de faire un état des lieux de la C;eeﬂe?gmp
pourquoi Entre-vues A choisi d’en renar

it doyen de la e ‘
e G prOfesseurc;jueisd;z’embﬁ/e de la Commission du dialogue

ifflet- seur
Commission Lallemand), et Jacques Rifflet- profes

te]l 5118.Tl.etal’U
teurs religieux Al I.S.T. ' e
d:cjggsc nous présenfenr le rapport final de cha

faculté de droit aux

M-H, président

s de réfiéchir a la gestion de

cipal est le « pien vivre »

i ité is ils ont le
5 multiculturalité mons': :
St el sujet en Belgique. ¢ est

ace ¢
te dans ce numero

Monsieur Rifflet nous fait part de
quelques précisions de vocabulaire
destinées a encadrer les exposés et le
débat.
Notons tout d’abord que le premier
sens dumot/aic désigne une personne
nonordonnée quiaidel’officiantd’un
culte.
Ensuite, le terme laique, a la variante
« frangaise », signifie que I’Etat est le
souverain du temporel, et ne peut
recevoir d’influence du spirituel (qui
reléve du domaine de la foi). Nulle
discrimination n’est faite a I’égard
d’unereligionenparticulier,maisilne
peut y avoir d’ingérence du spirituel
dans les décisions prises quant a la
gestion collective du pays. L’Etat est
alorsditlaique. Suiteau Rapportdela
Commission Stasi, uneloiadoncvule

jour(enFrance),interdisantleportde

question: Comment vivré dans
i -au
rel et du spirituel - $aNS confiit entre les deux

tout signe ostensible d’appartenance
religieuse ou politique en milieu
scolaire. Cette loi votée a la quasi
unanimité n’entraina que 500 cas a
problémes sur une population de 12
millions Seules 77
musulmanes ont été recensées dans
leurvolontédesuivreleurscolaritépar
correspondance.

de lycéens.

La laicité militante, est anti-cléricale a
I’origine. L'Ulb, dont le fondateur,
Théodore Verhaegen, étaitcatholique,
est en ce sens « laique militante »
puisqu’elle défend la libération de la
pensée de I’emprise de tout dogme.
Cettelaicité militante animeunepartie
du courant laique belge. Pour ce
courant, le terme laicité signifie
acquérirl’autonomie delapenséepar

la lutte active contre le pouvoir de
I’Egliserelayéparl’existencedepartis
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catholiques. Parextension, etpareffet
de 1’actualité, toute oppression du
A la
différence de la France, la Belgique,

religieux est a présent visée.

peut connaitre un gouvernement
entendant favoriser le confessionnel
(puisqu’ilexistedespartiscatholiques),
etbientdt, peut-étredespartisreflétant
d’autres courants religieux, d’ ot une
vigilance accrue des milieux laiques

belges.

- Bref historique des 2
Commissions ' :

LaCommission Rifflet dite Commission
des Sages (composée d’une trentaine
de penseurs et de spécialistes des
différents courants de pensée et des
religions), bien que créée al’initiative
du M.R. début

totalement indépendante du pouvoir

s’affirme deés le
politique : son président a eu totale
liberté quant a la composition et au
fonctionnement de sa Commission,
condition posée par le groupe de
réflexion.

LaCommissionNeyts-Lallemand, dite
Commissiondudialogueinterculturel
(composéedepersonnesduterrain,de
juristes, du centre pour I’égalité des
chances,dunjournaliste,depersonnes
dugouvernement,dumondeenseignant,
du monde associatif, de philosophes)
émane quant a elle d"une initiative de
la Ministre Arena (en février 2004),
alorsenchargedel’égalité deschances
etdel’interculturalité. Uneorientation
préalableauraitentrainél’exclusionde
certaines voies de réflexion du champ
des discussions, par exemple I’aspect
religieuxdesproblémes,’importance
de la réciprocité des approches,
certaines conditions d’accés a la
nationalité.

Lesdeux Commissionssesontrejointes
alafindeleur mandat pour mettreen
commun leurs conclusions et les
exposer ensemble, en gardant toutes

deux leurs positions respectives, des
nuances spécifiques d’approches sur
des points importants. Mais elles
convergent bien en faveur d’une
politique de multiculturalité.

- Rapport de la
Commission du dialogue
interculturel

(Commission Neyts- Lallemand)

Le Rapport s’est attaché a 4 thémes
principaux : la citoyenneté, I’égalité
homme-femme, les principes
fondamentauxdesservicespublics,la
place de la religion dans un Etat
Neutre. Globalement,onpeutqualifier
nombre de recommandations de la
Commissionde «procédurales ». Cette
approche prudente vise, entre autre,
P’aspect faisabilité des propositions
(surleplandelaprogressivitéetsurle
plan budgétaire).

Voici « les points forts » du
Rapport selon Hugues
Dumont :

1) Lerapportfinalestjudicieusement

modeste car il rend compte de la
complexité des problemes et de la
diversité des points de vue, tout en
restantsoucieuxdelaisserouvertes
certaines questions délicates.
Illaisseauxpolitiquesleurspropres
responsabilités, par exemple a la
page 55, sur la question des signes
d’appartenance religieuse ou
politique par les agents du service
public ; trois positions sont
proposées:

- Liberté totale laissée a chacun.
- Une loi interdisant le principe de
liberté du port de ces signes.

- Possibilité d’un dialogue, notam-
mentauseindel’école, renvoyanta
I’autonomie de chaque pouvoir
organisateur. Fragile sur le plan
juridiquemaispositionmajoritaire
au sein de la Commission ; le
Rapport ne tranche pas !

Toutefois certaines balises sont
posées comme le dialogue entre
écoles d’un méme réseau pour
harmoniser leurs pratiques en la
matiére, le respect des regles de
sécuritéetd’hygiéne,l’interdiction
du port de signes religieux
ostensibles al’école fondamentale,
etdefacongénérale,detoutvétement
couvrant totalement le visage,
I’interdiction de signes religieux
pour les enseignants des écoles
(hormis les

officielles cours

philosophiques).

2) Lerapportfinaldemandelafermeté
sur5pointsenmatiéred’intégration:
uneidéeforcesedégagedelanotion
d’intégration « a la belge » : non a
« I’assimilation » peurespectueuse
delapluralité desidentitésetnon a
« la coexistence » qui isole, qui
replie les identités sur elles-mémes
en société mosaique ; oui a
I’intégrationauthentique,aurespect
de la pluralité identitaire. Mais
qu’est-ce  que la véritable

intégration?® ?

La Commission dégage 3 niveaux

d’intégration au sein du politique :

1. Lapolitiqued’accueiletd’insertion
des primo arrivants, de ceux qui
viennent d’arriver sur le sol belge.
Leurs descendants ne seront et ne
sontplusdesprimoarrivantspuisque
nés sur le sol belge et sont donc
considérés comme autochtones, les
termes «immigrés» ou«allochtones »
nelesconcernentplus. Parcontrele
Rapport souligne la nécessité de
permettre un apprentissage des
langues nationales et de 1’histoire
politique de la Belgique pour les
primoarrivants!Ilexisteunbesoin
de“citoyennisation” selonle terme
flamand correspondant. En effet
I’intégration passe par une

connaissanceminimale delalangue

de la terre d’accueil ainsi que par
une connaissance de son histoire
sociale et politique.

1 On peut obtenir le texte intégral de ces 2 Commissions auprés du Centre pour I’égalité des chances ou sur le site www.dialogueinterculturel.be/fr

2 Voir le Rapport de la commission du dialogue interculturel, pp 44 a 59
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EnFlandreundécret exige que toute
personnedemandantlarésidencesur
le sol flamand suive des cours afin
d’acquériruneconnaissanceminimale
delalangue, et des sanctions pénales
sontprévuesen casdenonrespectde
ce décret ! Cette politique purement
répressive peut paraitre choquante
pour certains. De plus, quand on y
regardedepres,lescentresdispensant
les cours ne sont pas en mesure de
répondre a toutes les demandes.

Ceci dit, le constat est lui objectif: le
retardlinguistique constitueunfrein
regrettableal’intégrationsociale. La
Commission propose de corriger ce
biais en aidant les familles et les

enfantsacomblerceretardlinguistique
car le cadre scolaire n’y suffit pas.

Toutefois, citoyennetéetnationalité
ne doivent pas nécessairement étre
couplés. Sansétrebelge , unindividu
peut étre reconnu comme citoyen a
partentiére,sanspourautantavoir
tous les droits, mais au moins la
reconnaissance. Par exemple, le
rapport est favorable a 1’éligibilité
auniveau communal des étrangers
vivantsursolbelgedepuisuncertain
temps. Il faut éviter la tentation du
privilégeaccordéaunationalfacea
I’étranger résidant. Le droit du
citoyendoitserapprocherdesdroits
civilsprochesdesdroitsdel’homme,
sans distinction.

. Lalutte contreles discriminations,
qu’elles soient au logement ou a
I’embauche : 30% des jeunes
immigrés en sont aujourd’hui
victimes, méme si le droit existe a
cet égard, la commission estime
qu’il faut prioritairement de la

concertation sur ce sujet.

. Instaurerunepolitiqued’égalité des
chances et des politiques d’inté-
grationdes « minorités culturelles »
(nouveautermeaintroduiredansle
vocabulaire politique et juridique)
pour les citoyens belges d’origine
étrangére. La précarité sociale
empéche I'intégration. Il y a un

besoin d’une politique culturelle
proprementdite,afind’assurerune
visibilité accrue de ces minorités
dans1’espace public. Il faut certes
éviter d’ethniciser les questions
socio-économiques mais il faut
savoir reconnaitre le caractére
cultureldecertainesrevendications.

4. Eviter I’amalgame entre le cultuel
(lepurementreligieux)etle culturel.
Particuliérementencequiconcerne
les valeurs. Les valeurs propres a
I’humanisme des droits démo-

cratiques fondamentaux de I’état

belge sont intangibles, non
discutables. Méme s’il n’existe pas
un catalogue des valeurs définies
unefois pour toutes,ilfaut pouvoir

distinguer les valeurs inhérentes a

la notion de démocratie (comme

I’égalité de chacun, les droits

essentiels a la protection de la

dignité, D’exercice des droits

politiques) et les normes propres a

laBelgiquefédérale,sonpluralisme

idéologiqueetphilosophique(méme
sicesnormes sont améliorables) de
toutlereste quiseraitdel’ordre du

discutable.

Certesilexisteunpluralismedesvaleurs
et aussi un relativisme mais dans
certaines limites. “Lerelativismen’est
pas un nihilisme” ni un marché aux
puces ot chacun y ferait ses emplettes
selon ses revendications, ses
conceptions! Tellesysteme anglais par
exemple. Ilestnécessairedereconnaitre
lefaitquecertainespratiquesculturelles
(parexemple:1’excision,]’interdiction
de faire partie d’un groupe ou de le
quitter)portentparexempleatteinteala
dignité,etparconséquent, peuimporte
qu’ellesseréférentauxvaleurspropres
aunecultureenparticulier,apartirdu
momentouilyanégationetnonrespect
desvaleursintangibles(commel’égalité
de chacun, les droits essentiels a la
protection de la dignité, I’exercice des
droitspolitiques),ainsiquedesnormes
propres a la Belgique fédérale (son
pluralisme idéologique et philo-
sophique) auxquelles adhére notre
démocratie,onestendroitdedirenon!

La Commission Rifflet dite
Commission des Sages ...
s’affirme dés le début totalement
indépendante du pouvoir
politique

\\r..
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Lestatutdelafemme quiestlerésultat
d’unelongueévolutionqu’ilneconvient
pas de remettre en question.

Autres aspects présents
dans le Rapport :

- Améliorerledialogueinterculturel
au sein des écoles en valorisant la

diversité des opinions et des
comportements enmettantl’accent
surlesvaleursetvécuscommunsau
sein du projet pédagogique de
I’établissement, en renforcant la
formationcontinuéedesenseignants
a l'interculturalité, en intégrant
I’histoire des pays,des minorités
dans les cours d’histoire et de
géographie, et de littérature, en
reconnaissantletravailimportantet
difficile des écoles a discrimination
positive, en renforgant les équipes
de médiateurs dans les écoles
difficiles.

- Introduirel’étudeded’avantagede
philosophie(apprendreaargumenter,
aréfléchir) et de formation civique
dansles deux derniéres années des
humanités.

- Adopter une « charte du citoyen »
enBelgique. Undocumentaportée
morale qui consisteraitaprésenter
cequelacitoyenneté représente en
Belgique (droits et obligations).

- Valorisation des mémoires, des
langues, des arts et folklores
(musées, centres de rencontre).

- Créationd uncentreinteruniversitaire
d’études islamiques qui devrait
assurerlaformationdesprofesseurs
de religion musulmane.

- Revoirl’enseignementdelamorale
etdelareligion®. Enplusdes cours
existants, tous les éléves (dans tous
les réseaux) devraient avoir un
enseignementportantsurlesgrands
courants religieux et laiques ; un

encyclopédique,
(respectueux a la fois sur le plan
interne des convictions propres a

cours non

chaque tradition religieuse, mais
aussicapabled’étudiertoutereligion
comme un fait religieux), tout en
encourageant les initiatives déja
prises par les professeurs actuels.

« Les points faibles » du

Rapport :

- Le manque de cohérence entre le

codedelanationalitéen Communauté
frangaise et la loi flamande de
“citoyennisation”  pour les
demandeurs de résidence. Avec la
proposition actuelle, on pourrait
acquérir la nationalité belge sans
connaissance aucune d’unelangue
nationale! Alors qu’il suffirait
d’ajouter que 'acquisition de la
nationalité est subordonnée a la
preuve que lapersonne en coursde
naturalisationfait!’effortd’ apprendre
une des langues nationales ainsi
que I’histoire politique de la
Belgique.

Rien quant au contréle des cultes
face aux risques de dérives
théocratiques.

On sous estime la dimension
spirituelle, sonimportance au sein
du dialogue interculturel.

Dansla perspective d’une « charte
du citoyen », on a négligé I’aspect
de la responsabilité! Méme si les
droits de I’homme sont et restent
inconditionnels (les droits fonda-
mentaux ne peuvent pas étre
conditionnés par le respect d’un
devoir,ilssontacquis dusimplefait
d’appartenir a I’espece humaine)
mais a coté de tout droitil y a aussi
desresponsabilités aassumer,ilest
utile de le rappeler.

3 Rapport de la Commission des Sages : p 92

Le Rapport final de la
Commission des Sages
a mis I'accent sur les
points suivants :

- L’humanitéatoutessayéenmatiére

de gestion de la société, mais la
démocratie reste la meilleure des
solutions. Notre systéme considéere
comme intangible I’Etat de droit
centralisé,contrairementausystéme
anglais qui permet des écarts
communautaires a ’avantage de
certaines coutumes minoritaires.
Les valeurs intangibles de notre
sociétépeuventdoncfairel’objetde
critiquessurbasedecettedifférence
entre D’esprit des structures
jurisprudentielles (a I’anglaise) et
I’esprit du droit romain (plutot
continental).

En toile de fond du travail de la
commission,ontrouvel’affirmation
d’un besoin de « réciprocité ». Le
respect doit étre mutuel, il doit y
avoiradaptationdepartetd’autre,
compréhensionetintérétpartagés.
L’Etat qui accueille doit certes
s’ouvrir a la culture de ceux quile
pénétrent, mais il doit y avoir
réponse a ce respect. Les deux
sociétésnepeuventvivrefaceaface
sans échange mutuel.

Chaquefois qu’il y a des mutations
dans le monde, elles requiérent
adaptation. ’Europe a été fondée
sur des bases judéo chrétiennes et
humanistes, maisn’oublionspasque
I’Andalousie abritale phare d’une
culture arabe éclairante, riche,
respectueuse, enrichissant nos
avancées scientifiques. L'islam ne
nous est pas « étranger ». Les
religions n’ont pas le monopole de
I’intégrisme : Mao, Staline, se
réclamaient de la laicité et de
I’athéisme,ilsont pourtantpratiqué
un absolutisme terrible. Ainsi
personne n’a a sourire des dérives



33

desautrescartousontleursdérives
anti-humanistes. Chaque religion
porteenelleune capacité de paix et
unecapacitéd’hostilité. A Sarajevo,
sousTito,lesmariagesinterculturels
étaient courants, apreés lui cette
ouverture d’esprit s’éteignit.

Lereligieux doitétre prisencompte
au sein du culturel. Il ne peut étre
dissocié car sa portée et sa valeur
sontimportantesdanslaconstruction
du culturel.

Ilconvientd’insistersurlanécessité
de doter les individus d’un esprit
critiqueleurpermettantdeprendre
conscience des erreurs propres a
chaque groupe et de pouvoir les
reconnaitre. Cette démarche exige
de faire preuve d’une certaine
grandeur et surtout permet de
s’ouvrir,denepass’enfermer dans
des certitudes partisanes.

Ilfautprendre conscience que tant
qu’il y aura de grandes différences
sociales, toutes les solutions
envisagées seront caduques, par
exemple, 'important taux de
chomage touchant certaines
communautés empéche un «vivre

ensemble » positif.

Se retrouver entre soi, entre
communautés est légitime. Par
contre,ilestnécessaire de préférer
leséchanges,lamixitésociale plutot
que le repli sur un ghetto de la
pensée.

Le niveau d’acces a un langage
communestessentielpourarrivera
P’intégration sociale et politique. Il
devrait étre associé aux conditions
d’obtention delanaturalisation. Il
serait bon de voir I’existence de
certainescontraintes,seraient-elles
douces pour certains, concernant
P’apprentissage d’une des langues
nationales, condition nécessaire a
une égalité des chances. Pour
accéder a la citoyenneté, n’est-ce
pasal’évidence,l’unedesconditions
minimales, car comment votersion

ne comprend pas ce que disent les
politiques ?

Laconnaissancedu «vivreensemble
» propre a la culture qui accueille
estaussiimportant. (notons queles
militaires belges en partance pour
I’Afghanistan recoivent des cours
d’instruction civique propres a
I’Afghanistan pour éviter de
commettre des impairs sur place).

Encontrepartie,l’étudedel’arabe,
du ture, au sein de nos institutions
pourrait étre envisagé. Cela
permettrait une étude objective de
ces cultures sans les contraintes
éventuelles et les manipulations
possibles d’un enseignement
divulgué par une instance

partisane.

Lerefus dusexisme, pointessentiel
al’instaurationetaumaintiend’une
société démocratique. Lesdroitsde
lafemmenepeuventpastoutacoup
régressersous prétexted’obéiraux
valeurs propres a une culture
donnée.

Les droits sont une chose maisil est
également essentiel d’éveiller le
sens des responsabilités liées aux
droits accordés.

Actuellement!l’Etatestneutre mais
la laicité de I’Etat n’est pas chose
acquise. [Ifautrestervigilant, veiller
a ce que le spirituel ne puisse en
aucune facon mettre en cause les
normes, régles et lois édictées
démocratiquementparlepolitique
(parex.euthanasie,avortement,...)
On peut certes émettre un avis
d’opposition personnel et ne pas
appliquerlalibertéacquise, maisen
aucune maniére imposer cet avis a
tousparlebiaisd’unerégleoud’une
norme générale.

La connaissance est la clé du
respect. L’enseignement du fait
religieux, ne consiste pas a laisser
chacundanssonpropre camp ense
félicitant juste qu’onnesefassepas

la guerre. Il faut éviter la
superpositiondescertitudes. [1faut
rechercher une compréhension
mutuelle, une étude objective et
respectueuse des faits religieux et
politiquespropresachaqueculture,
pour permettre 1’ouverture, le
dialogue, la compréhension, sans
opposition dogmatique.

Laconditiond unecitoyennetéégale
pour tous est 1’acquisition d’un
méme niveau de savoir. C’est
pourquoidans]’enseignement,ilne
peut y avoir « d’interdit » : tout
éléve doit assumer I’ensemble des
cours prévus pour former a une
citoyenneté pléniére.

Il faut veiller a une formation
continueportantsurl’interculturalité
afin de favoriser la possibilité de
compréhensiondel’autre. L’onpeut
constater qu’il existe de multiples
cours de formation continue et de
promotion sociale maisils sont tres
rarement consacrés al’édification
d’uneinterculturalité. Cetteinitiative
permettrait de venir en aide aux
« anciens » immigrants, qui
pourraient ainsi bénéficier de
connaissances les rendant
indépendants des connaissances

acquises par leurs enfants.

Favoriser les échanges d’idées,
enseigner la diversité, favoriser la
création d’une chaire inter-
universitaire d’enseignement des
religions.

Il existe dans I’islam une grande
diversitédecourants,alorsqu’onse
préoccupe surtout del’intégrisme,
démarche assez logique puisqu’il
menace nos institutions, mais il ne
faudraitpasoublier qu’auseinméme
de l'islam des gens meurent en
luttant contre ce méme intégrisme.
Il faut se pencher vers les richesses
etlesouverturesdel’islamsansétre
obsédé par cette seule image
négative que I’on per¢oit de lui.

- Ilserait judicieux que soitinstauré
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unstatutunique pourlesdifférents
cultes et un financement commun
afinqu’iln’yaitplusdediscrimination
entre les groupes confessionnels.

- Encequiconcerneleportostensible

de signes religieux ou politique, le
probléme du port du voile par
exemplen’estpassecondaire. Sion
I"autorise a 1’école, on risque
d’atteindre alaliberté de celles qui
ontchoisidenepasle porter. Caril
estillusoiredecroirequel’onpourra
mettre en place une méthode
permettant de juger de I’exercice
réel de la liberté de celle qui le
porte. Il faut veiller aux effets
pervers des décisions prises.
Certains avis estiment que I’on est
en présence d’une organisation
endogamique d’une partie de la
sociétéoulafemmeserait «réservée
» a une alliance entre les membres
d’uneméme communauté. Unetelle
situationnerépondpasal’accession
a une société ouverte et pluraliste.
Dansnotre démocratie, lafemme a
acquisdesdroits,deslibertés(dont
celles de séduction, de liberté
d’habillement) il faut veiller a ce
que de tels acquis ne soient pas
remis en cause.

Concernant [’enseignement, le
Rapport signale le besoin d’une
revalorisationdel’enseignementet
d’uneresponsabilisationdesparents
dans la gestion de I’éducation
(notammentsurleplandel’autorité)
et de la culture de leurs enfants.

Le role des médias est essentiel
dans I’ensemble des mesures
préconisées. [1fautencourager une
redynamisation de la dimension
culturelle des médias. Ceux-ci ont
une grande responsabilité dans la
formationcitoyenne:lesmessages,
lesidées qu’ilsdiffusentconstituent
souventleseulmoyend’acculturation
delapopulation. Ilconvientdeslors
que soit promu davantage de
pluralisme. Il faut lutter contre la
dimension mercantile qui altére
parfois la qualité des émissions.

L’apprentissagedel’objectivité par
une connaissance exacte des faits
historiques et la perception des
différentesopinionsestunecondition
essentielledelabonnemarched’une
démocratie. Il serait judicieux que
les médias prennent conscience
qu’il y a les faits mais que ceux-ci
ne parviennent au public que via
I’interprétation qui en est donnée.

Le danger pour une démocratie est
certainement le clientélisme
politique. L’exemple francais,
portant sur les réferendums celui
portantsur le Traité de Maastricht
hier, celuiportantsurlaConstitution
européenne aujourd’hui, illustre
biencommentundébatdefondpeut
se transformer en affrontement de
politiqueintérieure. Lesarguments
mobilisés faisaient 1’objet d’une
véritable désinformation, voire de
mensonge au point que le citoyen
pouvait étre considéré comme
manipulé.

En la matiére spécifique qu’il était
imparti de traiter, le sujet était
tellement important pour le pays
que la Commission des Sages en a
appelé a une prise de conscience
particuliérementnonpartisanedela
responsabilité quirevientaprésent
au monde politque.

“Il faut apprendre le godt de la
saveur de l'autre” J. Sojcher.



35

Interview de Monsieur Jean Francois ISTASSE
Président du Parlement de la Communauté francgaise,

Co-auteur de la proposition de décret créant

Le conseil consultatif supérieur
des cours philosophiques

Entre-vues :

Réponse :

E.V:

Réponse :

11 s’agit d’un projet de décret, par quelles
étapes doit-il passer avant d’étre décret de
plein droit ?

Ils’agitenvéritéd unepropositiondedécret.
La proposition émane de parlementaires
tandisqueleprojetdedécretestuneinitiative
du gouvernement. En I’occurrence, cette
propositionquiaétévotéeen Commissionde
I’éducation sera sanctionnée par le
gouvernement et promulguée. Le décret
produira tous ses effets dés sa parution au
Moniteur. Des arrétés d’application seront
dés lors pris par le gouvernement pour

I’exécution concréte du décret.

Dans les développements, il est question
« d’ouvrir unlieu pluriel accueillant toutes
les sensibilités », comment envisagez-vous
cette mise en débat ?

Chacun connait la complexité de notre
systeme scolaire. Aussi pour répondre aux
attentesformuléesdelonguedatetantparles
décideurs politiques que par les acteurs de
I’enseignement, il nous a semblé important
decréerunlieu ot desresponsablesissusde
tous les milieux scolaires et de toutes les
sensibilitésdémo-cratiquespourrontformuler
des avis et des propositions sur la politique
généraleenmatiéredecoursphilosophiques.
Cesavisserontformuléssoital’initiative du
Conseilsoitalademandedugouvernement.

La politique générale recouvre tous les domaines

E.V:

Réponse :

liésauxpossibilitésd’échangesdesavoirsou
d’expériences entre les différents cours
philosophiques ainsi qu’a "organisation
méme de ces cours. Nos enfants se doivent
notamment d’&tre initiés a la démarche
philosophiqueetdoncdedisposerd’éléments
de philosophie et d’histoire comparée des
religions. Le Conseil sera donc amené a se
prononcer sur la maniére de dispenser ces
notions dans le monde scolaire.
LesavisduConseilpourraient,bienentendu,
étre traduits en projets décrétaux.

Commentenvisageriez-vousd’encouragerle
dialogue entre les différentes religions ?

IInerevientpasaugouvernementd’organiser
un dialogue entre les religions, mais bien de
créer des conditionslégales et pratiques qui
permettent des échanges et des
enrichissements réciproques entre les
religions sans oublier la morale non-
confessionnelle qui doit garder toute sa

spécificité.
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PROPOSITION DE DECRET

Créant le conseil consultatif supérieur des cours
philosophiques déposée par M. Istasse,
Mme Corbisier-Hagon et M. Cheron

@
DEVELOPPEMENTS

Laréflexioncritique,ladémarcheargumentéeetfondéesur
la raison sont des piliers de la démocratie.

Notre systeme scolaire par ses objectifs et ses pratiques
développe ces piliers.

Depuisdesannées,desprofesseurs,despédagoguespronent
la création d’un cours spécifique réservé al’initiation a la
philosophie.

Pareils coursexistentdanslamajorité des payseuropéens.

Notre Parlement s’est saisi de cette question a plusieurs
reprises. Un rapport a été déposé par Mme Bernadette
Wynants, unouvrage intitulé « Philosophieal’école » a été
publié par le Parlement, enfin un colloque a récemment
réuni les experts sur ce théme.

Si la légitimité de la démarche philosophique entendue
commeunapprentissagedusenscritique,del’interrogation,
del’usagedelaraisonn’estguéreadémontrer,lacomplexité
denotresystémescolaireoucohabitentlescoursdereligions
etdemoralenonconfessionnelleajoutedesdifficultésaune
simple création de cours philosophique.

Aussi, est-il opportun d’ouvrir un lieu pluriel accueillant
toutes les sensibilités (démocratiques et pédagogiques,
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culturelles et syndicales, ...) afin de débattire de cette

dimension importante de la formation de nos enfants.

Cetorgane,icidénommé Conseil consultatif supérieur des
cours philosophiques, est destiné a répondre au besoin de
plus en plus pressant de réflexion et de dialogue.

Laprésentepropositionvise l’équilibredanslacomposition
Les

du Conseil et I’efficacité des son fonctionnement.
articles sont explicités a cet égard.

J.-F. ISTASSE

)
PROPOSITION DE DECRET

Créant le conseil consultatif superieur
des cours philosophiques

Article premier
Au sens du présent décret, il faut entendre par :
¢ le ministre : le ou les ministres ayant I’enseignement

obligatoire dans leurs attributions ;

¢ coursphilosophiques:lescoursdereligionoudemorale
non confessionnelle définis par ’article 8 de laloi du 29
mai 1959, telle qu’elle a été modifiée.

Art.2

§ler. IlesterééauprésduGouvernementdela Communauté
Frangaise un conseil consultatif supérieur des cours
philosophiques ci-aprés dénommé « le conseil ».
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§ 2. Le conseil a pour mission :

1) de formuler d’initiative ou a la demande du ministre
concerné, du Gouvernement ou du Conseil de la
Communauté frangaise, tout avis et proposition sur la
politique générale en matiére de cours philosophiques,
ainsi que sur la promotion de ces cours ;

2) de formuler un avis préalable a 1’adoption de toute
disposition décrétale ou réglementaire touchant
I’organisation et le subventionnement des cours
philosophiques ;

3) deformulertoutespropositionsrelativesauxopportunités
d’échangesdesavoirsetdepratiquesentrelesdifférents
cours philosophiques ;

4) deformuler, danslerespectdesspécificités de chacun et
dans le cadre du décret missions, toutes propositions
susceptiblesd’encouragerledialogueentrelesdifférentes
religions reconnues et le cours de morale non
confessionnelleetde promouvoirlesvaleurs communes;

5) de formuler conformément au décret, tout avis sur
I’organisationd’activitésorganiséesconjointementparles
différents cours philosophiques autour de thémes fixés
par le conseil ;

6) de formuler tout avis sur la présence d’initiation a la
démarchephilosophiqueetsurl’introductiond’éléments
d’histoirecomparéedesreligions danschacundescours
philosophiquestel quereconnuparlaloidu29mail959,
ycomprislaouunseul courscorrespondantaucaractere
confessionnel de I’enseignement est organisé ;

7) d’établirannuellementpourleministredu Gouvernement
etleParlementunrapportd’activitéssurlefonctionnement
etl’organisationdescoursphilosophiquesdanschacundes
réseaux, complémentairement a la loi du 29 mai 1959.

Art.3

Le conseil se compose :

1) dedeuxreprésentantspar coursphilosophiquereconnu
par la loi du 29 mai 1959 ;

2) dedeuxreprésentantsdechacunedesorganisations
syndicales reconnues par la loi de 1974 portant statut
syndical dans la fonction publique ;

3) dedeuxreprésentantsdel’enseignementorganiséparla
Communauté francaise ;

4) de deux représentants de I’enseignement officiel
subventionné ;

5) dedeuxreprésentantsdel’enseignementlibresubventionné
confessionnel+unreprésentantdel’enseignementlibre
non confessionnel ;

6) desinspecteursgénérauxdel’enseignementsubventionné
et organisé par la Communauté francaise ;

7) desdirecteursgénérauxdel’enseignementsubventionné
et organisé par la Communauté francaise ;

8) de quatre représentants du Gouvernement de la
Communauté francaise ;

9) dequatrereprésentantsdesorganisationsdeparents.

>

rt.4

ler.

Les membres du conseil sont désignés par le

wor

gouvernement,surpropositiondesorganesreconnuscités
au paragraphe 2 du présent article. Les membres du
conseil sont désignés pour un terme de 5 ans. Leur
mandat est renouvelable.

§ 2. Les propositions spécifiques sont faites :

1) pourlescoursdereligions,parlechefducultetel que
prévu par ’article 8 de la loi du 29 mai 1959 ;

2) pourlamoralenon confessionnelle, parle Conseil
supérieur delamoralenon confessionnelle (conseildela
morale laique) ;

3) encequiconcernelessyndicats, parlesorganisations
syndicales reconnues au sens de la loi du 19 décembre
1974 ;

4) pourl’enseignementorganisé parlaCommunauté
francaise, par le Gouvernement ;

5) pourlesenseignementsofficielssubventionnés,l’unle
Conseildel’Enseignementdes communesetprovinceset

l’autre par le CEPEONS ;

6) pourl’enseignementlibre,parlesorganesfédérateurs:
SEGEC et PELSI ;
7) pourlesorganisationsdeparents,unparl’UFAPECet

trois par la FAPEO.

Art.5

Tout membre qui perd la qualité en vertu de laquelle il est
désigné, estréputé démissionnaire. Ilestremplacéparune
personnedésignée danslesmémesconditionspourachever
son mandat. Est également réputé démissionnaire, le
membre qui,sansjustificationpréalable,estabsentdeplus
de la moitié des séances annuelles du conseil.

Art.6

§ Ler. Le conseil désigne en son sein 5 membres quiforment

le bureau du conseil. Ces 5 membres sont :

¢ ] représentant du cours de religion catholique ;

¢ 1représentant des cours des religions reconnues autre
que la religion catholique, désigné en leur sein selon le
principe de la rotation annuelle ;

® ] représentant de la morale non confessionnelle ;

® ] représentant des organisations syndicales désigné en
leur sein selon le principe de larotation en cas d’accord
unanime au sein du Conseil.

§ 2. Le bureau désigne en son sein et par rotation un
président et un vice-président qui le supplée en cas
d’absence. Lesmandatssontexercésdurantuneannée. Le
vice-président sortant exerce le mandat de président
suivant.
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§ 3. Le bureau :

1) organise les activités du conseil ;

2) prépare les séances du conseil ;

3) assure la représentation extérieure du conseil ;
4) exécute les décisions du conseil.

§4. Entre deux séances du conseil, le bureau prend toute
dispositionutileconformémentauxobjectifsgénérauxetaux
missions définis par le conseil. 1l rend compte de ses
interventions et de sesinitiatives ala séancela plus proche

du conseil.

Art.7

Leconseilétablitchaqueannéeunrapport

d’activité. Celui-ci est communiqué :

1) au Gouvernement ;

2) auconseildelaCommunauté
frangaise ;

3) oy o

conseil conformément au présent

décret.
Art.8
§ ler. Le conseil se réunit au moins

quatrefoisparannéecivilesurconvocation

du président. Celui-ci doit convoquer le conseil si le
Gouvernement, le Conseil de la communauté francaise ou
1/5aumoinsduconseil consultatifledemande. Laprésence
d’au moins 1/3 des membres est requise pour siéger
valablement. Sile quorum n’est pas atteint, une nouvelle
réunion est convoquée dans les dix jours ouvrables avecle
méme ordre du jour. Dans ce cas, le conseil siége
valablement quel que soit le nombre de présents.

§ 2. La prise de décision se fait a la majorité des membres
présents. Si 5 membres au moins en font la demande en
séance,lesaviscomprennentunenotedeminorité. Celle-ci
doitrecevoirl’approbationd’aumoins 5membresduconseil
etnepeutcomporterplusdesignes queletextemajoritaire.
LesavisquifontsuiteaunedemandeduGouvernement,du
ministreouduconseildela Communautéfrancaise doivent
étre émis dansundélaide deuxmoisprenantcoursaladate
dela demande d’avis au conseil. Ce délaiécoulé, 1’avis est
réputé conforme aux propositions du ministre, du
Gouvernement ou du conseil de la Communauté.

§3. Leconseiladopteunréglementd’ordreintérieur,lequel
est soumis a I’approbation du gouvernement.

§ 4. Les procés-verbaux, avis ou propositions du conseil
sonttransmisaugouvernement,auxmembresduconseilet
aux organisations visées a I’article 4, &2.

Art. 9

Le Gouvernementdela Communauté francaise détermine

lesjetonsdeprésenceetlesindemnitésdeparcoursauxquels
peuventprétendrelesmembresduconseiletdesonbureau.
Les frais de fonctionnement du conseil sont a charge de la
Communautéfrancaise. Lesecrétariatduconseil estassuré

par un fonctionnaire délégué a cette fin par le
gouvernement.

J.-F. ISTASSE
A.-M. CORBISIER-HAGON
M. CHERON
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Une discipline fransversale
pour former des citoyens'

Pierre Lebuis, professeur a l'université du Québec a Montréal.

AuQuébec,ledébatphilosophique
sembleunevoieprometteuse pour
aider le « cours » de morale a se
dégager de ses origines religieuses et a
proposeruneformationqu’onpourrait
dire « laique » de la personne et du
citoyen.

L’approche de la philosophie pour
enfants est entrée dans les écoles
primaires du Québec au début des
annéesquatre-vingts. Aprésavoirsuivi
uneformationavecMatthew Lipmanet
Ann. Margaret Sharp ?, ¢’est Anita
Caronquienaproposél’expérimentation
danslecadred’unprojetderecherche.
Cette recherche, amorcée en 1980,
portait sur D'impact de diverses
approchesdel’éducationmoralesurle
développement moral des enfants du
primaire. Enintroduisant]’approche
deLipmanavecsonobjectifd’apprendre
a penser, I’équipe de recherche était
conscientederecourirauneapproche
plus globale que celles avec lesquelles
elle travaillait jusqu’alors. Elle se
dotait ainsi d’un outil susceptible de
renouvelerlesperspectivesenmatiére
deformationmoraleetd’éducationaux
valeurs a I’école et de relancer en
terme radicalement différents les
débats entourant la question de
I’enseignement de la morale et de la
religion dans le systéme québécois.

Catholique, protestant,
ou moral ?

IIfautpréciser quelesystémescolaire
étaitdiviséendeuxsous-systéemes, | un
catholique,1’autre protestant, et que
I’enseignement religieux était
obligatoire ; un cours de morale
naturelle étant proposé aux éléves qui
voulaients’enexempter. L'enseignement
moral non confessionnel s’est ainsi
développé dans le contexte d’un long
débat sur la place de la religion a
I’école puisqu’il a été institué pour
répondre aux demandes de ceux qui,
dansunesociétépluraliste, refusaient
I’enseignementreligieux confessionnel
offert dans les écoles publiques. Ilne
s’agissaitdoncpasd’unenseignement
obligatoire lié a la mission de
socialisation de 1’école, notamment a
I’égarddel’appropriationdesnormes
et des valeurs promues dans I’espace
public, maisd’unenseignementoffert
paralléelement a un enseignement
religieux confessionnel qui, pour
diverses raisons historiques et
sociologiques, est demeuré la voie
privilégiée.

Dés 1985, I’équipe de recherche s’est
centréesurl’approchedelaphilosophie
pour enfants autour delapratique du
raisonnement et de 1’exercice du

1 Cet article est paru dans : Cahiers Pédagogiques, avril 2005, n° 432.

2 Tous deux ont écrit des romans philosophiques pour enfants et des guides pédagogiques ; certains sont traduits en francais dans des éditions canadiennes.
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... de I'analyse de I'impact de
la philosophie pour enfants
sur le raisonnement moral et
le raisonnement logique des
enfants

a I'étude du raisonnement et
du jugement chez les jeunes et
chez le personnel enseignant
dans une opfique de formation
fondamentale selon une
approche philosophique.

jugement dans le cadre d’une
communauté de recherche éthique.
Par contre, constatant que
I’enseignement moral ne touchait
qu’une minorité d’éléves, alors quele
développementdelapenséecritique et
lapratiquedelacoopérationdevraient
constituer des apprentissages
fondamentaux,l’équipeacommencéa
menersesexpériencesdansdesclasses
réguliéresduprimaire. Lestravauxde
I’équipe se sont ainsi déplacés de
I’analysedel’impactdelaphilosophie
pourenfantssurleraisonnementmoral
etleraisonnementlogique des enfants
a I’étude du raisonnement et du
jugement chez les jeunes et chez le
personnelenseignantdansuneoptique
de formation fondamentale selon une

approche philosophique.

De nombreuses expériences ont ainsi
été menées. Pourtant, malgré le
caractére positif de ces expériences,
P’intérét pour la philosophie pour
enfants au Québec reste limité. Peut-
étreparcequ’iln’yapassuffisamment
d’intervenantesetd’intervenantsetpas
assez de tribunes visibles, en dehors
des cercles de spécialistes et d’initiés,
pourenfairelapromotionetdéfendre
lapertinencedecetteapprocheauprés
des autorités compétentes.

Distinguer morale et
religion.

Enfait, la philosophie,ne réussit pas,
malgré I'appui, entre autres, de la
sociétédephilosophie duQuébecetde
nombreuxuniversitaires,as’implanter
dans le curriculum scolaire avant les
études post-secondaires ; méme au
niveau collégial (post-secondaire), ou
elle est obligatoire pour tous, sa
pertinence a souvent été remise en
question. Or,lecurriculumduprimaire
etdusecondairefait]’objetd’unevaste
réforme depuis quelques années,
mettantl’accentsurlaconstructiondes

savoirs, selon une perspective de
développementdescompétences,avec
uneattentionparticuliérealadémarche
d’apprentissage.

Concernant I’éthique et la formation
morale, les écoles publiques sont
actuellementtenuesd’offrir,auprimaire
et pour les trois premiéres années du
secondaire,lechoixentrel’enseignement
religieux confessionnel, catholique et
protestant,etl’enseignementmoralnon
confessionnel. Alafin dusecondaire )
au lieu de ce régime d’option, il est
questiond’instituerun coursd éthique
et culture religieuse, mais aucun
programme officiel n’a été approuvé
jusqu’a ce jour. L’organisation de
I’ensembledecescoursdevraittoutefois
étrerevuedeés2005carlegouvernement
québécois avait décidé (en 2000) de
maintenir la possibilité d’un
enseignement religieux confessionnel
pourunepériodedecinqans,envertu
d’une dérogation a la construction

canadienne.

Un vaste chantier concerne donc la
nécessité de dénouer définitivement
les liens maintenus confusément dans
latraditionscolaire québécoiseentrela
moraleetlareligion, etdereconnaitre
I’autonomiedesdeuxchampsd’études.
La morale s’articule a la question de
I’éthique en philosophie, alors que la
religion devrait étre abordée non pas
sous I’angle des croyances, selon une
perspective confessionnelle, maissous
P’angle des faits en mettant a
contribution le vaste champ des
sciences humaines de la religion. Dés
lors,I’écolepourraitassurer atousles
élevesuneformationmorale commune
et laique dans l'optique d’une
intégration alasociété démocratique.

La question de I’étude de la religion
pourrait étre revue sous ’angle de la
connaissance des faits religieux
nécessaire a la compréhension des
reperes culturels de cette société dans
le monde contemporain.

3 Ce domaine d’apprentissage regroupe aussi ’enseignement religieux, ’éducation physique et I’éducation a la santé.

4 Trois autres domaines d’apprentissage disciplinaires se partagent les autres programmes de formation : les langues ; la technologie, les sciences et les

mathématiques ; les arts.
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Le débat philosophique
pour former les citoyens.

Depuisl’amorcedeladerniéreréforme
ducurriculumen1997,1’enseignement
moral appartient, ¢’est-a-dire qu’il y
estenquelquesorteréduit,audomaine
du développement personnel ®, comme si
laquestiondel’éducation auxvaleurs
relevait  prioritairement du
développement personnel de 1’éléve.
Par ailleurs, le domaine de ['univers
social regroupe les programmes
d’histoire,degéographie,d’économie
et d’éducation a la citoyenneté, ce
dernierétantunnouveauvenudansle
paysagescolairequébécois*,alorsqu’il
emprunte pour une large part ses
orientations a celles qui étaient
dévolues al’enseignement moral. La
décision de confier a I’histoire et a la
géographie, plutétqu’al’enseignement
moral,lesoind’assurer]’apprentissage
de la vie dans une société pluraliste,
dans’optique de former des citoyens
éclairés et responsables, vise
vraisemblablement a soustraire dela
discussion sur la place de la religion a
I"école,les questionrelativesnotamment
al’apprentissage des normes sociales
etdesvaleurscommunes. Cependant,
les approches pédagogiques les plus
courantesenhistoireetgéographie ont
peuavoiravecl’apprentissagedudébat
social que doit permettre ’exercice
d’une citoyenneté active et réfléchie.
Enlien avecles chantiers mentionnés
plus haut, il convient de faire valoir
que I’apprentissage du débat a visée
philosophique en communauté de
rechercheconstituelapierreangulaire
d’une formation morale et d’une
éducation a la citoyenneté visant le
développementdel’espriteritiqueetla
capacité de participer aux débats
démocratiques concernant le vivre
ensemble.

Enfin,laréforme ducurriculuma aussi
introduitunconceptnouveau,celuide
compétences transversales, réparties en

quatre catégories : les compétences
intellectuelles (ex. développer le sens
critique,apprendreacommuniquer),
les compétences méthodologiques
(travailler en coopération), les
compétences lides aux attitudes et aux
comportements(respectdesdifférences)
et les compétences linguistiques
(L’école, tout un programme. Enoncé de
politique éducative, ministére de
I’Education, Québec,1997,p.18-19).
Pour nombre de ces compétences, la
participation a des discussions a visée
philosophique est susceptible
d’apporterunecontributionspécifique
et originale parmi 1’ensemble des
pratiquespédagogiquesnovatrices qui
seréclament dusocioconstructivisme
et de démarches d’apprentissage
centrées sur I’apprenant.

Cenouveauprogramme de formation
pour 1’éducation préscolaire,
I’enseignement primaire et
I’enseignement secondaire comporte
encoredeszonesd’incertitude, maison
voitbienlesespacesd’ouverture qu’il
comporte. llpermetauxpersonnesqui
ont travaillé avec ’approche de la
philosophie pour enfants de faire
reconnafitre le potentiel de cette
approcheauregard desobjectifsdela
réforme, notamment en matiére de
formationdel’espritetd’apprentissage
duvivreensemble. C’estl’occasionde
redonner a la philosophie, comme
disciplinetransversalepour apprendre
a penser, la place essentielle qu’elle
doitoccuper envuedelaformationdu
société

citoyen  dans

démocratique.

une

... 'apprentissage du débat

a visée philosophique ...
constitue la pierre angulaire
d’une formation morale et d’une
éducation a la citoyenneté
visant le développement de
I'esprit critique et la capacité
de participer aux débats
démocratiques concernant le
vivre ensemble.




La dimension religieuse de
I’éducation interculturelle :
enjeux et réalités’

Par Martine Abdallah-Pretceille, professeur a ParisVIII,
chargée de cours a 'ULB (entre autres), auteur de nombreux ouvrages et
articles sur les questions de diversités culturelles et linguistiques.

De 'usage des mots et des
discours.

Réfléchir sur « la dimension religieuse de
I’éducationinterculturelle » supposeaupréalable
une mise en perspective de chacun des termes
de la proposition, afin de rechercher, au-dela
d’unconsensusapparentetrapide,lesconditions
de leur mise en relation.

Linterculturel comme paradigme

Lepluralisme (quipeutétrepolitique,syndical,
culturel, religieux...) est une des modalités
possiblesdutraitementdeladiversité. L’accent
est mis sur la reconnaissance et la coexistence
d’entitésdistinctes(departis,syndicats,cultures,
religions, etc.). Le multiculturalisme ou
pluralisme culturel, quantalui,s’appuiesurla
reconnaissance des différences culturelles
commerelevantdefaitsobjectifset «<naturels »,
leur mise en exergue, voire parfois leur
« absolutisation ».

Le préfixe « inter » du terme « interculturel »
insisteaucontrairesurlesinteractionsentreles
groupes et les individus, interactions qui
définissentenretourlesdifférences,lesidentités,
etdoncles cultures. L’inter culturalité, I’inter
culturalisme ou encore tout simplement
I’interculturel ne correspond ni a une réalité
objective, ni a un constat, mais reléve d’une
démarche. C’est I'analyse, adossée a un
paradigme épistémologique etméthodologique
spécifique, qui confére a I’objet un caractére

« interculturel ». Ainsi, selon la nature de
I’objet, on auraune pédagogieinterculturelle,
unecommunicationinterculturelle, desrelations
interculturelles,ete. L utilisationsystématique
d’expressionscomme «sociétéinterculturelle »,
«dialogueinterculturel »,correspond aunabus
delangage. L'usagedel’adjectif «interculturel »
pour désigner un projet politique, social ou
éducatif reléve aussi d’un glissement de sens,
car D’essentiel n’est pas de reconnaitre le
caracteére pluriel des sociétés mais d’énoncer
dansleméme tempsles modalités théoriques et
pratiques de cette prise en compte. Une des
formesde «déréalisation » de «I’interculturel »
consiste a situer les pratiques interculturelles
comme des actions au service d’une société
idéale otles conflitsinhérents au contactentre
des groupes et desindividus (se percevantetse
présentant comme culturellement différents)
seraient résolus.

Les notions de culture, d’identité, d’ethnie,
d’identité culturelle et/ou ethnique sont des
notions polémiques, au sens social et politique
du terme. Ce sont des notions qui ont
scientifiquement évolué mais dont les usages
sociauxetdiscursifsrestentdétachésdesacquis
de la recherche. De nombreuses études et
actions dites « interculturelles » s’inscrivent
dansuneperspective résolument positiviste en
enfermantlesgroupesetlesindividusdansune
sériecausaleuniqueetdéterministerattachéea
la seule dimension culturelle. C’est ce que
j'appelle la dérive « culturaliste ». Le
culturalismen’est,danscetteacception,qu’une
«maladieinfantile » delareconnaissance dela
diversité culturelle.

1 Cet article est paru dans : La dimension religieuse de I’éducation interculturelle, Actes de la Conférence d’Oslo, juin 2004

— édité par le Conseil de I’Europe.
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Le culturalisme ou le multiculturalisme (formes sociale et
politique du culturalisme) reste au stade de la description
(énonciationd’appartenancesgroupalesetcommunautaires),
del’explication (justificationdescomportements,deséchecs,
des erreurs), voire du domaine prescriptif (assignation
d’autorité d’une place et d’un comportement).

Or,alavisiond’uneculturecommeordre,commesysteme,
succéde,depuislesannées 1980, celled’une culture comme
action,commeproduitd’unesituation,d’interactionsdans
un contexte, d’une culture comme construction et non
commeétat. Leparadigmeinterculturel correspondacette
autre maniére d’analyser la diversité culturelle, non pas a
partir des cultures et desidentités prises comme des entités
indépendantes, maiscommedesprocessusetdesdynamiques
selon une logique de la complexité et de la variation. Les
donnéesinterculturellessont des données construites etne
correspondentpasadescaractéristiquesd’individusoude
groupes. Ellesreléventd’unmode d’interrogationetd’un
regard,ausensscientifiqueduterme. Sansobjetparticulier
etnerecouvrantpasunnouveauchampdisciplinaire,’inter
culture prend en compte la dimension culturelle des
problémes, non comme un épiphénomeéne, encore moins
comme une variable unique et « surdéterminante » (dérive
culturaliste, au méme titre qu’ont dénoncées les autres
formes de scientisme comme le psychologisme, le
sociologismeouencorel’historicisme)ens’appuyantsurun
paradigme spécifique.

Déslors,I’éducationinterculturellesort(oudevraitsortir)du
flou notionnel et pragmatique dans lequel elle est souvent
enferméeaunomd’objectifsetdepratiquesmalstabilisées.

Des religions et des cultures : entre
connaissance, interprétation et
compréhension.

L’élargissementdelaculturealareligion,ouplusexactement
lareconnaissance delareligion dansla culture, ne change
nila nature du probléme nile paradigme d’analyse. Tout
discourssurlaculture(etafortiorisurlareligion) n’estque
I’expressiond’unpointdevuesusceptibled’étreconfirméou
infirmé par d’autres versions. En ce sens, il n’est pas le
refletd’uneréalité objectivemaislerésultatd’une activité
sociale,politiqueetlangagiére. Commelalangue,laculture
et la religion sont des lieux de mise en scéne de soi et des
autres. Ancréesdansl’histoire,lepolitique,l’économie,le
psychologique, ete.,conditionnéesparlarelationauxautres,
inscrites dans un contexte, dans un temps et un lieu, les
cultures et les religions se jouent des enfermements et
devraientéchapperauxdiscoursdogmatiquesetintégristes.

2 Bourdieu, P. Réponses, Seuil Paris, 1992, p.118.

Demémequ’iln’yapas,selonBourdieu,d’autonomiedela
langueparrapportauxconditionsdeproduction,iln’yapas
deculturenidereligionhorsdesconditionsde communication
etd’énonciation. Culture(s)etreligion(s)sontalacroiséede
deux déterminations : lalogique relationnelle etla logique
d’appartenanceouréférence. Lesreligionsn’existentpasen
dehors desindividus quiles portentetles actualisent. « Le
faux en écriture religieuse » affleure en permanence. Les
conflits actuels en sont des témoignages cruels.

Lefaitd’admettre quelacultureetlareligionse définissent
essentiellement a partir davantage d’un espace social et
relationnelnécessitelerecoursaunescience quis’intéresse
aux processus, au contexte d’émergence, aux interactions
plus qu’auxinformations « objectives ». Deméme qu’il est
«impossible d’interpréter un acte de communication dans
les limites d’une analyse purement linguistique* », il est
impossible de comprendre une culture, une religion ou
encoreladimension culturelleet,oureligieused unpropos,
d’uneaction,d’unesituationapartird’analyses purement
culturelles ou religieuses. La lecture des signes et faits
culturelsetreligieuxsupposedesopérations complexes qui
ne sont pas du seul ordre de la connaissance et de la
dénotation desfaits, car ces derniers ne sont pas des unités
simples mais au contraire des « textes » complexes
susceptibles d’interprétations multiples. La « multi-
référentialité » ,lapluralité causalenepeuvent,nedoivent,
ne devraient pas, comme on le voit trop souvent, étre
évincées au seul prétexte qu’il s’agit de culture ou de
religion. Leréductionnisme dans!’interprétation desfaits
culturelsetreligieuxnepeutconduire qu’adesdogmatismes
et extrémismes toujours dangereux.

Connaitre ou rencontrer autrui ?

De I'éthigue comme condition de la

connaissance

Dansdessociétésmarquéesdeplusenplusparlacomplexité
etladiversité,l’objectifseraitd’apprendreainterprétereta
comprendrelesinformations culturelles et/ou religieuses,
qui, par nature, sont ambigués car manipulées par les
acteurs eux-mémes. En termes de formation, il s’agit
d’apprendreapasserdustadedescriptifglobal (descultures
et des religions) a la compréhension des processus, en
s’appuyantsur dessavoirsmélés,enévitanttoutscientisme
cultureletreligieux parsurvalorisationsystématiquedela
variable culturelleet/oureligieuse,scientisme quidébouche
suruneformedenégationdel’homme. Onremarquera,en
effet,quedesqu’ils’agitdecultureoudereligion,laplupart
destravauxprocédentparévictionduprinciped’altéritéau
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profit d’études déréalisantes sur la culture ou la religion,
travaux quiconduisentauneidentificationd’autruietnon
nécessairement a sa re-connaissance en tant que sujet
singulieretuniversel. Laformuled’E. Levinas, «rencontrer
un homme, ¢’estétre tenu en éveil par une énigme », prend
ici tout son sens.

Travaillersurlaquestiondelacultureetdelareligion,c’est
nécessairementrencontrerlesphilosophiesdeladifférence
etdel’altérité. Or,cetteirruptiondel’altérité exigeunemise
en perspective plurielle et fluide afin de ne pas entrer dans
undiscoursdemaitrise. ’autren’estpasunobjetmaisune
aventure,unprocessus,un devenir, unévénement, et donc
nepeutétreréduit, nimomifié, niaseptisé. Pour E. Levinas,
« Autrui n’est pas un objet de compréhension d’abord et
interlocuteur ensuite. Les deux relations se confondent ».

Le fait de vivre dans une réalité sociale polychrome et
mouvante rend de plus en plus difficile, voire inopportun,
toutedéfinitiondel’individuapartirdesaseuleappartenance
culturelleoumémereligieuse. Déslors,I’enjeunepeutétre
uniquementde connaitrelesreligionsmais de comprendre
I’expérience humaine dans ses singularités et aussidans sa
totale universalité. Ce qui compte, ce sont moins les
connaissancessurlesreligions quel’expériencederelation
a l’autre, expérience qui s’appuie inéluctablement sur
I’éthique.

L’éthique est en réalité la condition méme de validité de
I’éducationetdelaformation, etnonunerésultante ouune
conséquence. Eneffet,]’éthiqueetlamoralenesontpasles
résultats d’actions éducatives éventuellement justes et
justifiées, mais ellesles fondent. Ainsi,la connaissance,la
reconnaissancedufaitreligieux,deladimensionreligieuse,
des religions (quelles que soient leurs dénominations) ne
conduiront pas a la tolérance et a une meilleure conduite
morale,car,enréalité,c’estl’inversequiseproduit:’action
éducative suppose une orientation fixée sur une volonté
communedesacteurs,surlareconnaissancedenormesetde
valeurs partagées. Les connaissances, la formation,
I’information et I’éducation s’inscrivent (ou devraient
s’inscrire)d’aborddansuncadreéthique. Touteéducation
non reliée a une visée éthique n’est qu’une pragmatique
éducative qui, pour réussir, demandera toujours plus de
réglements, de contrats, de contraintes, de savoirs,
d’exigences. Cenesontpaslesactes quifondent!’éthique,
mais au contraire I’accord sur les valeurs qui fonde la
validité des actes et des savoirs. Si la société civile ne
cherche pas a combler dans un projet de société le vide
éthique,ilestacraindrequecequel’onappelleleretourdu
religieux, mais aussides sectes et des replisidentitaires, ne
soit qu’un palliatif et donc un prélude a des conflits.

Connaissance et préjugé.

Une des raisons qui milite en faveur du développement de
«la dimension religieuse » de ’éducation consiste a
considérer que la connaissance des autres religions fera
obstaclealapeuretal’intolérance. Enréalité,]"hypothese
selonlaquellelaméconnaissance engendreraitlestéréotype
etle préjugé, et donc la peur et ’intolérance, ne peut étre
retenuecar « I’ignoranceensoinefaitpasnaitrele préjugé,
mais conditionne ou favorise son développement a des
degrés divers selon les groupes dont il s’agit® ». En
conséquence, la lutte contre les stéréotypes et les préjugés
ne saurait se suffire de la multiplication de savoirs.
L’ignorancen’estpaslaseulecausedespréjugés. Positifsou
négatifs, les préjugés et les stéréotypes « apparaissent
lorsquelaconnaissancediminueetquel’affectivitéaugmente ».
Ils répondent a des impératifs d’ordre psychologique et
social. Queleuroriginesoitarechercherdansunestructure
individuelle(théoriedelapersonnalitéautoritaired’Adorno),
dans un mécanisme de défense (M. Bantou et R. Bastide),
dans une théorie de la frustration-agression et du « bouc
émissaire » (J. Dollard), dans une structure collective ou
dansunecombinaisondel’ensemblede cesinterprétations
(théorie d’Allport), stéréotypes et préjugés permettent de
justifier des attitudes individuelles et collectives de
discrimination. [lsnesontquelessymptémesdestructures
psychologiques, de situations sociales ou politiques
défaillantes.

Stéréotypes et préjugés constituent des obstacles a la
connaissance, dans la mesure ot ils interviennent avant
mémetouteformulationpuisqu’ilsinfluencentlaperception
etl’expérience. Desétudesetdesexpériencesontlargement
démontré qu’on ne peut vaincre le préjugé par les seuls
discours,carlepréjugénesesituepasauniveauducontenu
mais remplit une fonction tant au niveau individuel que
collectifen cherchant,notamment, a justifier des attitudes
de rapprochement ou de distanciation, et cristallisent les
sensibilitéssur certains problémes. Apartirdumoment ot
le fondement méme des préjugés se situe hors du champ de
la connaissance, il serait vain de vouloir les combattre en
diffusant plus d’informations, plus de connaissances, en
légiférant ou encore en moralisant. De fait, accorder la
primauté aux connaissances suppose que le probléme est
résolu, caril est désormais admis que les connaissances ne
suffisent pas pour modifier les attitudes.

De méme, la reconnaissance des différences ne saurait

garantir de meilleures relations intergroupes et
interindividuelles,carladifférencesert,nonpasareconnaitre
une identité, mais a identifier, voire a catégoriser. Elle
répondaunevolontédemarquage. Atraverscette opération

de marquage et de stigmatisation, il s’agit d’établir des

3 Rose, A., L'origine des préjugés , in Le racisme devant la science, ouvrage collectif, Unesco, paris, 1960, p.435
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frontiéresetdesdistancespourjustifier éventuellementune
exclusion. Celui qui énonce la différence s’institue
implicitement comme le référent, comme la norme. Par
ailleurs,l’objectif de cetteidentification par distinctionest
dedésigneretd’assignerlegroupeoul’individuaunsortqui
peut étre celui de lamarginalisation, voire méme du rejet.
Lafonctiondedésignationestnondedireenquoil’autreest
différent mais qu’il est différent. En réalité, c’est la
différence en tant que telle que visent les discours racistes

et non le degré de réalité ou de vérité.

La laicité au carrefour de I'éthique et
du divers.

La Iqdicité comme principe et non comme
idéologie.

L’enjeu fondamental est d’apprendre a penserle divers et
I’altérité dont la culture et la religion ne sont que des
composantesparmid’autres, maispassignificativesapriori
et hors analyse. Culture et religion ne peuvent donc faire
I’objetd’étudesspécifiquessouspeinedecréerdesartefacts,
des alibis, voire constituer des obstacles a la rencontre de
I’autre. Elles sontun des éléments dela connaissanceetde
P’expérience del’altérité, mais ellesne peuvent étreisolées
en tant que telles (sauf peut-étre pour les spécialistes et les
expertsdudomaine). Entrenégationdecesvariablesetleur
survalorisation, il y a une marge de manecuvre qui est
explorée(aveclesimperfectionsetleserrancesinhérentesa
touteapproche)notammentapartir duprincipedelaicité.

La laicité est jusqu’a présent la seule forme de traduction
horsdusacrédelanotiond’éthique. Ils’agitdelalaicitéen
tant que principe et non pas en tant qu’idéologie. Elle
permetdetranscenderlesparticularismes,depermettreleur
expressionsanspourautantperdreleprinciped’un «vouloir
vivre ensemble ». En France, la laicité est une laicité de
référence et non une laicité de position ou d’idéologie. En
cesens, lalaicité estune question quireléve du politique et
non du religieux, car elle est ce qui est commun a tous et
transcendelesdifférences. Ellen’estpasliéealanaturedes
religions, carelledépenddel’Etat. Deméme,lalaicitén’est
pas une option parmi d’autres, a I’instar de la laicité telle
qu’elle est vécue en Belgique, par exemple.

Elle est ce qui rend possible la coexistence des religions et
desidéologies,acondition quecelles-cis’inscriventdansun
cadrepolitiquecollectivementetdémocratiquementélaboré,
ainsi que dans le respect des droits de I’homme. Par
définition, toutes les religions sont opposées a la laicité,
elles ont toutes revendiqué (ou revendiquent encore pour
certainesd’entreelles)leur placedanslagestiondel’espace
publicetcollectif. Historiquementen France,lalaicités’est
construite dansle conflit (par rapportau catholicisme). Si

c’estencoredansleconflitqu’elleabesoind’étreréaffirmée
et consolidée, cela n’altére en rien la force du principe.

Lalaicité-neutralité del’Etatestsouventconfondueavecla
laicité-séparationdel’Egliseetdel’Etat(10i1905). Or, ¢’ est
la séparation de I’Eglise et de I’Etat qui est une condition
nécessaire alalaicité. Lalaicité nes’oppose pasalaliberté
de conscience, au contraire, elle en est le garant en
s’appuyant notamment sur la distinction entre I’espace
publicetl’espaceprivé. C’estd’ailleursle brouillage entre
cesdeuxespacesquirend aujourd’huiplusdifficileledébat
sur la laicité et la place des religions.

Laliberté religieuse tend a vouloir supplanter la laicité de
I’Etat (voir le droit international et européen). On oublie
souvent que la liberté religieuse n’implique aucunement
I’égalité detraitemententrelesreligionsetqu’ellen’élimine
pas les conflits, les massacres et les violences, bien au
contraire (voir les nombreuses guerres de religion dans le
passéetla dramatique actualité briilante). Il est peut-étre
nécessaire de rappeler, a ce titre, qu’en France c’est la
laicité qui a mis fin aux conflits religieux et qui a donc
instauré une paix sociale. La laicité n’a jamais nié les
religions,aucontraire,ellelesareconnuesenleurattribuant
une place susceptible d’assurer 1’expression de toutes.

Parailleurs,la confusionentre culteetreligionobscurcitle
débat. Lesreligionsreléventdelacroyanceindividuelle et
privée, alors queles cultes sont]’expression danslasociété
civilede choixpersonnels. I’Etatdoit, a cetitre,s’occuper
des cultes afin de garantir justement la liberté religieuse,
danslestrictrespectdesvaleurscommunesdémocratiquement
définies et cadrées notamment par les droits de I’homme.

Entant que principe, lalaicité s’oppose a toutes les formes
dedogmatismeetd’intégrisme, que ceux-cisoientd’origine
religieuse, politique ou idéologique :

«L’intégrismesefondesurunemiseenactiondelalittéralité
des textes sacrés ou des traditions. Or, une des voies
9
essentielles du progreés dans les diverses sociétés -et en
particulier dans la société occidentale dont cela a été une
des sources du succes -, ¢’est]’éloignement du sens littéral
pardesinterprétations. Celaaétéundesgrandstravauxdu
MoyenAge, quifutuneépoquefondamentaledecréativitéet
de progreés, méme si par ailleurs ce fut une époque dure et

dlffl(}lle 4 ».

Est-ilnécessairederappeler quelalaicitéal’écolefrancaise
s’étend atouteformedeprosélytismereligieuxoupolitique ?
La laicité repose donc nécessairement sur une démarche
distanciée, critique et raisonnée, et s’oppose a toutes les
formes de manipulations mentales.

Sien France lalaicité s’est imposée au nom du pluralisme
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en cherchant notamment a limiter I’emprise de la religion
catholique, ¢’est désormais au nom de la pluralité et de la
diversité culturelle, et donc religieuse, qu’elle peut étre
renouvelée et affirmée. Commeladémocratie,lalaicité est
une notion dynamique qui nécessite d’étre redécouverte,
réinterrogée afin defairel’objet d’'un nouveau consensus,
base d’un « vouloir vivre ensemble » sur des valeurs
communes et non pas seulement dans une perspective de
consommation et de consumérisme en tout genre, qui a
tendanceas’étendredenosjoursal’éducationetméme aux
religions.

Et si I’ « exception francaise » n’était pas une
exception ?

Le recours a la dimension religieuse de ’éducation
interculturellerecouvreuneséried’ambiguitésetréponda
demultiplesobjectifsetenjeux alafois complémentaireset
paradoxaux. La volonté de jouer sur tous les registres
présente le risque de couvrir un consensus de fagade
susceptibled’éclater aux premieresdifficultés. Dimension
religieuse ? Enseignement religieux ? Fait religieux ?
Education interculturelle ? Education ? Education a la
tolérance ? Education interreligieuse ?, etc., autant de
formulations susceptibles de polémiques. Parmi les
nombreuses possibilités d’interprétations, la tradition
frangaise delaicité aréduitles options possibles. Setrouve
donc exclue la possibilité d’envisager un enseignement
religieux dans I’école publique. La limitation au fait
religieuxneréduitque partiellementle probléme. Deplus,
parcequ’unfaitn’estpasreligieuxapriori,commetousles
autresfaits, psychologique,sociologique, anthropologique,
historique, économique..., sa qualification n’est que le
résultat d’une analyse. Tout surinvestissement d’une des
variablesparrapportauxautresprésentelerisqued’artefact.
Le religieux est une dimension parmi d’autres et s’inscrit
dansunréseau de significations et d’interprétations. Ilne
peut étre traité de maniére isolée. Accorder un statut
spécifique, horscontexte,aureligieux,c’ests’inscriredans
une démarche non scientifique, et donc idéologique.

Insérer, voireréinsérer,lavariable «religion » dansl’étude
desphénomeénesdesociétéetdessavoirsacadémiquesn’est
pas enréalité une nouveauté, mais répond cependant a un
constat de carence par négligence. Entrele « tout culturel
etreligieux » etle « zéro culturel et religieux », lamarge de
manceuvre est étroite, et il convient de se méfier, sur ce
terrain en particulier, car ¢’est un sujet qui déclenche les
passions, des phénomeénes de balancier qui renvoie a une
penséesimpliste carbinaireetdichotomique. Ilestvraique

4 Le Goff, J., in Le monde, 4 février 1992.

I’université francaise a quasiment exclu de son champ de
formation et de recherche les études sur les religions.
Celles-ci sont, depuis 1886, effectuées essentiellement au
seind’unesectionautonomedel’Ecolepratiquedeshautes
études. Cettesituation (quis’explique, historiquement,par
le « combat laique ») a contribué a développer une forme
d’inculture qui s’est accentuée avec la fragilisation des
institutions de transmission delareligion comme lafamille
et ’Eglise. Rappelons que I'inculture religieuse affecte
autantlesétablissementsprivésacaracterereligieuxqueles
établissements publics. Rappelons aussi que les religions
nesontpaslesseulsdomainesdemanifestationsd’inculture.
L’affaiblissement par dévalorisation sociale des sciences
humainesetsociales, delaphilosophie et des humanités de
maniéregénéralecontribueacetteimpressiond’absencede
culture générale commune. Ilseraitdonc dangereux de se
focaliser uniquement sur la dimension religieuse.

Ce constat explique en partie I'interrogation relative a
I"opportunitéd’appréhenderlesreligionsdansleurdimension
culturelle, comme élément du patrimoine, comme élément
decompréhensiondesceuvresde culture(cultureentendue
au sens « civilisationnel » ou de « culture cultivée » par
distinctionenfrancaisaveclacultureausensanthropologique
du terme). Personne n’a jamais nié la nécessité, voire
I’impératif,d’expliciterlesréférencesreligieusesd untexte,
d’une ccuvre d’art, etc. Au contraire, les processus de
massificationdel’école,d’internationalisationdu quotidien
et de diversification du public scolaire renforcent cette
exigence.

De méme, I’étude des religions comme phénomene
sociologique, historique,économique, politique,etc. ,comme
une des modalités d’accés au sens et a la spiritualité,
constitue un des remparts a 1’endoctrinement et a la
fascination de tous les systémes d’explication unitaire du
monde. Les religions représentent des objets rationnels
d’étude en dehors de toutes les adhésions et croyances
qu’elles peuvent susciter. L’explication et la démarche
scientifiques ne cherchent pas a invalider des choix
personnelsetprivés, maisassurentunancrageraisonnédes
connaissances et des croyances.

En conclusion, j’insisterai sur le fait que la diversité
culturelle invite ala découverte d’autrui en tant que sujet
singulieretuniversel,apenseretaconstruireunhumanisme
dudivers ausens ousavoirs et valeurs ne sont pas dissociés
maisintégrésdansunprojetenglobantsansétretotalitaire,
démocratiquementpartagé,adossésauneéthiquedel’altérité
et de la diversité.
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Officiel

Fédération des Associations de Parents de I'Enseignement

o 22 rue de I'autonomie - 1070 Bruxelles
0% | Tél.:02/527.25.75 - Fax : 02/527.25.70
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E-mail: secretariat@fapeo.be

L’enseignement officiel
est-il laique ?
Pour une neutralité active

Lesstatutsdenotrefédération(art. 3d)prévoient

explicitementqu’undesobjectifsfondateursde

la FAPEO est de promouvoir dans toutes les

Ecoles Officielles le respect du principe de

neutralité telle que celle-ci est définie dans le

décretdu3lmars1994parle Gouvernementde

la Communauté francaise.

Actuellement, ce décret n’est applicable que

dans les établissements d’enseignement

organisés par la Communauté.

¢ les faits sont exposés et commentés avec la
plus grande objectivité possible ;

¢ la vérité est recherchée avec une constante
honnéteté intellectuelle ;

¢ ladiversitédesidéesestacceptée,l’espritde
tolérance est développé ;

¢ chacun est préparé a son rdle de citoyen
responsable dans une société pluraliste ;

¢ lesélevessontéduquésaurespectdeslibertés
et des droits fondamentaux tels que définis
parlaConstitution,laDéclarationuniverselle
des droits de ’homme et les Conventions
internationalesrelativesauxdroitsdel’homme
et de I’enfant ;

¢ I’écoleneprivilégieaucunedoctrinerelative
a ces valeurs fondamentales ;

¢ I’écolenes’interditl’étuded’aucunchampdu
savoir ;

¢ I’écoletransmetal’élévelesconnaissanceset
les méthodes qui lui permettent d’exercer
librement ses choix ;

e I’école respecte la liberté de conscience des
éleves ;

¢ lesélévesysontentrainésgraduellementala
recherche personnelle ;

ils sont motivés a développer leurs
connaissances raisonnées et objectives et a
exercer leur esprit critique.

I’école garantit a I’éléve ou a l’étudiant, eu
égard a son degré de maturité, le droit
d’exprimer librement son opinion sur toute
question d’intérét scolaire ou relative aux
droits de ’homme ; ce droit comprend la
liberté de rechercher, de recevoir et de
répandre des informations et des idées par
toutmoyenduchoixdel’éléeveetdel’étudiant,
ala seule condition que soient sauvegardés
lesdroitsdel’homme,laréputationd’autrui,
lasécuriténationale,l’ordrepublic,lasanté
etlamoralité publiques, et que soitrespecté
le réglement intérieur de I’établissement ;
la liberté de manifester sa religion ou ses
convictions et la liberté d’association et de
réunion sont soumises aux meémes
conditions.

le personnel de I’enseignement forme les
éléves a reconnaitre la pluralité des valeurs
quiconstituent]’humanisme contemporain ;
ilfournitauxéléveslesélémentsd’information
qui contribuent au développement libre et
graduel de leur personnalité et qui leur
permettent de comprendre les options
différentes ou divergentes qui constituent
I’opinion ;

il traite les justifications politiques,
philosophiques et doctrinales des faits, en
exposant la diversité des motivations ;

il traite les questions qui touchent la vie
intérieure, les croyances, les convictions
politiques ou philosophiques, les options
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religieuses de I’homme, en des termes qui ne peuvent
froisser les opinions et les sentiments d’aucun des
éleves ;

e ils’abstient,devantleséléves,detouteattitudeetdetout
propospartisandanslesproblémesidéologiques, moraux
ou sociaux, qui sont d’actualité et divisent 1’opinion
publique ;

¢ ilrefusedetémoignerenfaveurd’unsystémephilosophique
ou politique, quel qu’il soit et, en dehors des cours de
religionoudemorale,ils’abstientdeméme de témoigner
en faveur d’un systéme religieux ;

e il veille a ce que sous son autorité ne se développe ni le
prosélytismereligieuxouphilosophique,nilemilitantisme
politique organisés par ou pour les éléves ;

e les titulaires des cours de religions reconnues et de
moraleinspirée par cesreligions, ainsi que les titulaires
descoursdemoraleinspiréeparl’espritdelibreexamen,
s’abstiennentdedénigrerlespositionsexpriméesdansles
cours paralleles ;

¢ lescoursdereligionoudemorale,laouilssontlégalement
organisés,lesontsurunpied d’égalité ;ilssontofferts au
librechoixdesparentsoudesétudiants ;leurfréquentation
est obligatoire.

Lesprincipessontbienévidemmentpartagésetsoutenuspar
la FAPEO. Il est cependant dommage (u’ils ne soient pas
légalement applicables dans toutes les écoles publiques.

La FAPEO propose donc :
e que le décret soit étendu a toutes les écoles publiques ;
® que tous les enseignants exercant leurs fonctions dans

une école publique s’engagent solennellement (par écrit ou
sous la forme d’un serment) a respecter strictement ces
principes ;

® que ces principes soient enseignés dans les écoles normales
du réseau public ;

e qu’une information la plus large possible sur ce décret soit
dispensée a tous, de maniére systématique et récurrente,
notammentparvoied’affichesendébutd’année,al’instar
de ce qui se pratique pour ce qui concerne I’obligation
scolaire ;

® (ue cette question soit mise a I’ordre du jour des Conseils
de participation dans toutes les écoles du réseau public ;

e que les infractions a ces principes soient relevées et, qu’a
terme, elles soient sanctionnées sur le plan disciplinaire,
tant dans le chef des éléeves que dans celui des
enseignants.

La démarche adoptée par la FAPEO est laique dans son
essence. Elle exprime la volonté de construire une société
juste, progressiste et fraternelle, dotée d’institutions
publiquesimpartiales, garante dela dignité delapersonne
etdesdroitshumainsassurantachacunlalibertédepensée
etd’expression, ainsiquel’égalité de tous devantlaloisans
distinctiondesexe,d’origine,de cultureoude convictionet

considérant que les options confessionnelles ou non
confessionnellesreléventexclusivementdelasphéreprivée
des personnes.

LaFAPEOréaffirmesonapprochelaiquedel’école quidoit
se traduire dans les faits par la mise en avant de ce qui
rapproche et non de ce qui divise.

La FAPEO réitere sa proposition de rendre obligatoire le
cours de morale et facultatifs les cours de religion dans
les écoles publiques.

Cettepropositionneremetnullementencausel’organisation
de ces cours dereligion dansles écoles publiques. Elle veut
enrevanchecréerunespaceconsacréautravailencommun
dans le strict respect du décret sur la neutralité.

La FAPEO fait sienne la phrase du philosophe Marcel
CONCHE : “Il y a plusieurs métaphysiques, mais il n’y a
qu’une morale ; la morale des droits de 'homme définit ce qui
est Uabsolu moral pour notre époque. La morale n'est pas
affaire d’opinion ; elle se fonde sur le simple fait du dialogue,
plus précisément sur le fait que tout homme, dans le dialogue,
reconnaisse son interlocuteur comme étant en droit son
égal.”

(CONFESSION D’UN PHILOSOPHE,

Albin Michel, 2003, p. 270).

MARCEL CONCHE

Répaises i

Vil £ =Sl
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L’éducation interculturelle :
qu’est-ce que c’est, pourquoi,
comment 2?1

Michele Coppens

I ’iceberg ,unemétaphoresouventemployéepourillustrer
e concept de « culture » !

Seuleunepetite partieestvisible au-dessusdelasurfacede
I’eau : les arts, la cuisine, les tenues vestimentaires, les
langues. Lapartieinvisible,immergée,faisantréférenceala
difficulté de saisir tous les aspects, les fondements, de la
culture dont sont porteurs les individus. Ce modéle de
I’iceberg attire notre attention sur les aspects cachés de la
culture, il peut simplement servir de point de départ a une
analyse plus approfondie de la culture.

De plus, chez les jeunes les différences culturelles sont
probablementencoreplusdifficilementperceptibles: tous
les jeunes portent des jeans, écoutent de la musique,
consommentdesfastfoods. C’estunargumentsupplémentaire
pourattester’'importance deleurfairemieuxcomprendrela
partie cachée de leur propre iceberg pour étre capable de
communiqueraveclesautres,d’autantplusquandilsontdes
antécédents culturels différents.

1 Texte rédigé d’apres I’apprentissage interculturel, T-Kit 4, Partenariat
Conseil de I’Europe & Commission Européenne, février 2001.

Philosophie et contexte historique.

L’Europe,le « vieux continent » offre aujourd’huile visage
de la diversité, diversité qui plonge ses racines dans
I’histoire dontle colonialisme etlaguerrefroidefontpartie.
Au cours des siécles, la diversité culturelle a renforcé
I’interconnexiondel’ Europeaveclesautrescontinents. Nos
sociétésdémocratiquessontpluralistesetmulticulturelles,
cela engendre parfois des peurs et des incertitudes. Les
schémas traditionnels d’appartenance se disloquent et se
reforment pour donner lieu a de nouvelles expressions
culturelles.

Mais comment définir notre identité dans un monde
changeant ? Quelles références et orientations adopter ?
Commentreprendreconfiancedansnosréférencesculturelles
toutennousresponsabilisantcomme citoyeneuropéenetdu
monde ?

Autantde questionsauxquellesnoustentonsdedonnerdes
réponses en accord avecles valeurs des droits del’homme,
lerespect dudroit des minorités, lasolidarité,1’égalité des

Fig. 1: «Liceberg» - un concept de culture
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seéduction

bae

conception de la mobilité  fagon de regarder
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conception du passé et de I'avenir
degré d'interaction sociale notions d'adolescence

organisation du temps

arrangement de |'espace physique, etc.

Seurce : AFS Orientation Handbook, New York : AFS Intercaltural Programmes Inc. Vol 4 page 14, 1984
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chances,laparticipationetladémocratie: valeursetnormes
communesauxdémocratieseuropéennes. Neperdonspasde
vue,c’estentantqu’individus(allantalarencontred’autres
individus) et en tant que citoyens, que nous partageons la
responsabilité de ce que deviendront nos sociétés.

[°%

L’apprentissage interculturel, en tant qu’outil adapté

[~%

cerner la complexité du monde actuel, peut nous aider
relever ces défis, du moins si la conscience et la volonté
politique sont au rendez-vous.

Différentes théories sur I'apprentissage
interculturel existent?.

Le point de départ de ces théories reléve du fait qu’on ne
peutpenseralacultureausinguliermaisnécessairementau
pluriel, car ¢’est la diversité méme des fagons de penser,
ressentir et agir qui nous fait prendre conscience de la
culture. Cela signifie aussi que toutes les théories de
I’apprentissageinterculturelsontorientéesversl’interaction
des cultures et que la culture d’un groupe est une réalité
mouvanteen constanteinteractionavecd’autres cultures.

LemodéledeMiltonJ.Bennetsefondesurledéveloppement
delasensibilitéinterculturelle en posant pour principe un
continuumdesensibilité croissante (propreachacun)dans
la fagon de gérer les différences culturelles (Dénégation,
Défense, Minimisation,Acceptation,Adaptation,Intégration).
Pour cet auteur, développer une sensibilité interculturelle
signifie apprendre a reconnaitre et a gérer les différences
fondamentales concernantla perception dumonde parles
différentes cultures. Ce modéle, en particulier, présente
I'intérétdepouvoirétreinterprétéentermesde « stratégies »*
pour gérer la différence culturelle, a appliquer selon les
circonstances et les capacités. Il offre ainsi un cadre de
référence utile pour considérer les groupes auxquels on a
affaire (par exemple : est-il nécessaire de faire prendre
conscience des différences ou est-il préférable de se
concentrersurl’acceptationdesdifférences?)Ilfautencore
remarquer que Milton Bennet assigne comme finalité a
I’apprentissage interculturel de parvenir a unstade ou la
différence est jugée normale, intégrée dans I’identité de
I’individu et ou il est possible de se référer a plusieurs
cadres culturels. Mémesil’apprentissage interculturel est
un processus individuel, il est nécessaire d’apprendre a

vivreensemble dansunmondededifférences,ce quiconduit
a enrichir sa propre identité.

L’on peut, a juste titre, considérer que « [éducation
interculturelle est un processus de développement personnel
avec des implications collectives* ».

Lesrédacteursdudocumentsur!l’apprentissageinterculturel
(cité en début de texte) signalent que les approches
d’apprentissageinterculturel doiventrester « prudenteset
globales®» pour un maximum de discernement. Il semble
également clair que ces approches doivent respecter la
diversité des expériences, des contextes géographiques et
historiques, éviter de «plaquer » desmodelesthéoriquesou
géographiques. Chaque situation étant différente, il est
conseillé de préparer des situations d’apprentissage
interculturel en étroite relation avec les besoins des
participants impliqués.

Il faut avoir a l'esprit également que 1’apprentissage
interculturelestunprocessusindividuel quiexige dutemps
pour se connaitre, connaitre ses origines, prendre de la
distance, afin de pouvoir comprendre les autres.

Lesprogrammesd’éducationinterculturellemettent]’accent
sur le développement de compétences transversales telles
que: mieux comprendre la diversité culturelle dans les
sociétésmodernes,lacapacité decommuniquer davantage
entrelesmembres de différentes cultures, une plus grande
flexibilité dansle contexte deladiversité culturelledenotre
société,une plus grande capacité a participer a des actions
collectives etlareconnaissance du patrimoine commun de
I’humanité.

Les experts et les praticiens en cette matiére soulignent
également la nécessité de veiller, dans les programmes
d’éducationinterculturelle,aupluralismecommecomposante
del’éducationdonnéeatous,alareconnaissancedel’égale
valeur de toutes les cultures, a la mise en place de
mécanismesassurantl’égalité deschancesderéussitepour
tous les éleves.

Ils signalent également quelques piéges fréquents a éviter
quand on est engagé dans un programme d’éducation
interculturelle : éviter les généralisations abusives pour
cataloguer les cultures des éléves, l'interprétation
systématique de tous les conflits dans une perspective
culturelle (en négligeant les aspects psychologiques et

2 Le modéle des dimensions culturelles de Geert Hofstede, des composantes comportementales de Edward T et Mildred Reed Hall, de la discussion sur la

culture de J. Demorgon et M. Molz.
3 Ibid, p.31
4 Ibid, p.14
5 Ibid, p.37
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sociologiques), ainsi que la tentation de résoudre les
difficultésexclusivementparlaconnaissancerationnellede
I’autre.

On le voit, il s’agit d’une orientation éducative exigeante
pour les enseignants car ceux-ci sont conduits a devoir
analyser leurs propres identités culturelles (pouvoir
appréhender les mécanismes de ses préjugés personnels,
croyances,principesmorauxetvaleurs)etadévelopperleur
capacité d’écoute active.

Les initiatives pédagogiques
présentées dans cette partie

serapportenttoutesadel’éducationinterculturelleausens
large et a différents niveaux. ©

«A Class-Roomof Difference » estun programme d’éducation
aladiversité, destiné al’enseignement secondaire, axé sur
une pédagogie transversale etinterdisciplinaire visant un
développementpersonnelavecdesimplicationscollectives.

« Histoires affectives des Immigrations » est une proposition
novatrice,d’éducationaladiversité,prochedelaphilosophie
de Class-Room of Difference, axée sur 1’enseignement
fondamental et dans une perspective interdisciplinaire
(morale, religions, frangais..).

« Favoriser la Rencontre interconvictionnelle/inter-
philosophique par PRODAS et la philosophie avec les enfants
» propose un type d’activité qui n’existe pas encore chez
nous:larencontreentreenfantsdereligionsetphilosophie
différentespourexprimerleursvécus,leursreprésentations
dans un climat de respect pour mieux se comprendre
mutuellement.

« Les Legons de IHistoire et Nous » est une initiative qui
envisagel’enseignementdel’histoireetd’autresdisciplines
commeuneformed’éducationciviquepermettantd’enseigner
lesvaleursnécessairesaubonfonctionnementd’unesociété
démocratique. Elle vise a s’opposer aux préjugés et a
P'indifférence.

Le projet-pilote « Ecoles pour la Démocratie », mis en place
au niveau fédéral, vise le développement d’initiatives
pédagogiquesconcrétesd’ouverturesurlemondeenmatiére
d’enseignementdel’histoireetd’éducationalacitoyenneté.
Ilcomporteunedimensiontransversaleetinterdisciplinaire
clairement énoncée.

6 alafois comme processus individuel d’acquisition de connaissances, d’attitudes associé a I’interaction avec différentes cultures , et aussi dans un contexte
plus large, pour apprendre a des personnes provenant d’horizons différents, a vivre ensemble de maniére pacifique.
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A propos de
« A classroom of difference »

Compte-rendu des journées de formation

Michele Peyrat (7 ramaanen O
fcnles

anslecadredesjournéesdeformationsorganiséesdans

lesécoles,nousavonspubénéficier quelques collegues
et moi-méme de la formation intitulée « classroom of
difference ». Cette formation comprend deux jours de
sensibilisationoul’ondécouvreetvitlesoutilspédagogiques
etoul’onélabore un « projet » pourl’école. Pour ceux qui
veulentallerplusloin,desjournéesd’accompagnementsont
prévuesainsiqu’unguided’enseignement,descoachingsde
coordinateurs et une table ronde annuelle.

Le projet de « classroom of difference » est un projet
américainnéenréactionauxtensionsraciales,ethniqueset
religieuses quiont animé Bostonen 1985. Ceprojetfutmis
surpied parundesbureauxdel’Anti-Defamation League,
une importante organisation américaine engagée dans la
défense desidéaux démocratiques, dans la protection des
droits civiques,danslalutte contrel’antisémitisme etdans
laprotection des droits des groupes culturels ou ethniques
dont I’objectif est de lutter contre tout type de
discrimination.

EnBelgique, différentscentresontintroduitleprogrammeet
la Ligue de I’Enseignement développe le programme dans
lesécolessecondairesofficiellesen Communautéfrancaise.

Les objectifs

Le programme propose aux enseignants des outils
pédagogiques pour aider les éléves de toutes origines a
développerlerespectdel’autreetas’enrichirdesvaleursde
ladiversité dansunsenslarge :sociale, religieuse, sexuelle,
physique, ou autre.

Les éleves et les enseignants seront amenés a :

1. Développerunvocabulairecommunenmatiéred’éducation
a la diversité, englobant des concepts relatifs aux
stéréotypes, aux préjugés, au racisme et a toutes les
formes de discrimination

2. Développerlacapacitéareconnaitrelespréjugésetlescompor-
tements discriminatoires chez eux-mémes et chez les autres.

3. Développer etmettreen pratique des compétences pour
faire face aux préjugés et aux comportements

r’"\[/

ACTODDEN
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discriminatoires chez eux-
mémes et chez les autres.

4. Fairepreuved’espritcritique
et examiner les politiques et
pratiques dumilieuscolaire
en matiére d’égalité de
traitement.

5. Contribuer a créer un
environnementquirespecte
lesdifférencesculturelleset
I’équité, valorisant la prise
de responsabilité de
chacun.

ACODDEN en bref...
ACODDEN

T ——

Ce dernier point mettant en
avantuneapprochetransversale
d’éducationaladiversitédans
I’établissement.

Le Cheminement

Le cheminement du programme se fait en 6 unités (une

année scolaire compléte est nécessaire pour aborder ces

différentes unités) :

- Unité 1 : construire des fondations solides

- Unité2:développerlesidentitésculturellesets’ouvrira
leur diversité

- Unité 3 : identifier et examiner les stéréotypes

- Unité 4 : confronter et combattre les préjugés

- Unité 5 : planifier les actions

- Unité 6 : évaluation

Lors des deux journées de formation, nous avons été
sensibilisés aux 5 unités de progression du projet a travers
desactivitéstrésconcrétesetimmédiatementtransposables
en classe. Le fait d’étre mis nous-méme en situation
d’expérimentation est un apprentissage trés riche
d’observations.

Je ne peux pas ici faire part de ces activités car il est
indispensablequ’elless’inscriventdansunprojetd’écolea
longtermeetqu’ellesneserventpasde «bouche-trous » aux
enseignants enmal d’idées pour occuperleurs éléves, mais

VIREITT FOUCATION
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ils’agittoujoursd’exercices variés demiseensituation, jeu
de rdles ou la créativité, I’expression sont mises en avant.
Chaque unité se compose d’activités développant les
compétencestransversales. Enfonctiondugroupeclasse,on
choisira, par unité, les exercices les plus pertinents. De
méme, aucoursdel’année,ons’attarderasurlesunitésles
plusintéressantesaexerceraveclegroupe-classeauquelon
a affaire. Dans tous les cas, la progression sera respectée.

Les exercices proposés peuvent étre abordés dans tous les
courspuisqu’ils’agitd’unprojettransversal. Cependantles
professeurs des cours philosophiques se sentiront plus a
I’aise pourpratiquer cegenred’exercices parce que certains
leurserontfamiliers,leurrappelantdestechniquesconnues
(ex : clarification des valeurs- prodas, etc.)

Jecroisutile de préciser que cette formation organisée par
laligue de I’enseignement est assez chére mais que le prix
demandé comprend trois jours de formation et un guide
d’enseignement. Nousétionsquatorze professeursinscritsde
plein gré et de I’avis méme des formateurs, notre groupe
avaitlachanced’étretrésreprésentatifdece qu’estunesalle
des profs aujourd’hui ; un mélange homogéne de jeunes
colléguesetdeplusanciens, desfemmesenmajorité (10sur
les 14), et quelques professeurs issus des différentes
immigrations qu’a connues notre pays. L'idéal serait de
proposer cette formation a tout le personnel éducatif.

Enconclusion, jediraiquejefusfrappéeapreéslapremieére
journée de formation combien le programme grice aux
exercicespratiquéspermettaittrésrapidementdecréerune
cohésionauseindugroupe. Pendantleweek-end quiasuivi
le premier jour, je me surprenais a penser avec beaucoup
d’estime et d’affection aux collégues avec lesquels j’avais
participéalaformation,certainsétantdesjeunes collégues
a qui je n’avais presque jamais parlé depuis leur arrivée
dans1’école. Cette remarque me fit penser que créer cette
atmosphéreenclasseendébutd’annéeestévidemmenttout
bénéfice pour le restant de I’année.

Bien quel’année soit pratiquement terminée, j’ai eu envie
d’expérimenter directement quelques exercices que nous
avions eu I’occasion de pratiquer entre professeurs. J’ai
expliqué aux éléves le but de cette méthode et leur ai
demandé de « jouer le jeu » en précisant que 1’année
prochaine,nouspourrionsreprendretoutcelaet,jel’espére,
approfondir la technique.

Lerésultatfuttrésprometteur. D’abord ¢’ étaittrésintéressant
defairefaireasesélévesdesexercicesauxquelsnousavions
été confrontés entre collégues. On devrait d’ailleurs
recommander cette expérience a tous ceux (ui gérent une
classe. Je dois dire que je suis assez séduite par laméthode
etmalgré mes28 ans depratique, jefusencoretouchéepar
quelques petits moments magiques comme nous en vivons

parfois au cours de morale. Vous savez bien ces bonnes

legons, trop rares dans une année scolaire, ot quand on
croiseparhasard danslajournéelesélévesavecquionaeu
cours plus tot dans la journée, on les surprend a parler
encore, entre eux, de ce qui s’est passé au cours, quelques
heures plus tot. Certains éléves ont dit plus, pendant ces
quelques exercices, que pendant toute 1’année.

Laméthodead’autresavantages. Ellepermetdemélanger
plusfacilement les élévesissus de classes différentes. Tous
les professeurs de morale savent bien que dans les
regroupements pourlescoursdemorale,les classesnesont
pastoujourshomogénes. Deséléves parfoisfortdifférents
surleplanintellectuel ousocial se retrouvent ensemble, ce
quelestraditionnellesoptionsarriventsouventaéviter. Elle
permet aussi de faire s’exprimer les éléves les plus timides
parce qu’ils se retrouvent pour certaines activités en tout
petits groupes. I’évaluation en grand groupe peut se faire
apreés une évaluation en petits groupes.

Autre grand avantage, tout ce qui se passe au moment des
exercices est exploitable. En d’autres termes, méme si un
exercice «foire»,onpeuttoutdemémes’interrogeravecles
élévespourquoicelan’apasfonctionné. Etcelarentredans
les objectifs de la méthode.

Depuis longtemps je sais que tenir un discours rationnel,
argumentépourlutter, parexemplecontreleracisme,nesert
pasagrand-chose. Or,ici,laméthodepermetdeseretrouver
dansdessituationsoul’onvaexpérimentersoi-mémequelques
facettes de I’exclusion par exemple, tout en étant toujours
protégé par les frontiéres déterminées par le groupe.

Ma seule réticence concerne un probléme souvent évoqué
dans le cadre des cours de morale. Il n’est pas toujours
facile d’éviter le c6té « psychodrame » de certains cours
quand des éléves nous surprennent par des confidences et
ou la difficulté réside dans le fait de réaliser une
universalisation des thémes évoqués.

Enfin,commejel’évoquaisplushaut,leprogrammeseveut
transversaletnepourravraimentétreactif quesiplusieurs
disciplines participent. Unefois de plus,ilne faudrait pas
marginaliser le cours de morale en y faisant des activités
tellement différentes des aux autres cours. Si plusieurs
professeurstravaillaientdanslamémeoptique, jepense que
le programme serait vraiment enrichissant. Il serait tres
dommage queseulsles professeursdemoraletravaillentces
questions, alors que justement les éléves des cours de
religionsontceuxaveclesquelstoutes ces questionsdoivent
étretraitées. Maison connaitles difficultés d’organisation
(horaire-locaux,etc.)etles diversesréticences a travailler
en partenariat avec certains professeurs de religion. Une
foisdeplus,al’heureoutoutlemondes’accordeadirequ’il
est grand temps qu’un véritable dialogue interculturel
s’installedansnotresociété,nosécolesdevraientsedonner
les moyens pour le mettre le plus vite possible en place.
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Histoires affectives
des immigrations en Belgique

Purprévenir lesdiscriminations,éduqueraladiversité,
pratiquerunepédagogieinterculturelle,ilfaudraitbien
plusqu’unesériedeséquenceoudesanimationsaucoursde
morale, plus que des cours de civisme, des activités
d’éducation a la citoyenneté !

Ilfaudraittransformerl’école : quel’écolesoitunmilieude
vie,d’émancipation,unenvironnementoulesélévesagissent,
participent, réussissent.

Que les écoles ne soient plus des écoles-ghettos, que les
relations multiples (entre éléves, entre enseignants, entres
élevesetenseignants,entreenseignantsetparents)soientde
réelles occasions derencontre, d’échanges, malgré etavec
les différences.

Que les différences considérées, donc que les échanges
occasionnés soient multiples :
lesdifférencesd’age(entrelesadultesetleséléves,entreles
éleves de grandes et petites classes), la différence de sexe,
les différences de personnalité (que la vie scolaire englobe
autantdeprojetsintellectuels que techniques, quesportifs,
qu’artistiques et que les diverses personnalités s’y
complétent), les différences de performance (des classes
hétérogenes,destutorats,dutravailenéquipe,desévaluations
formatives, ... une certaine école de la réussite).

Ajouteracela,laformationdesenseignants(pourl’éducation
a la diversité, c’est en route dans les écoles normales), la
formationdesparentsetdescitoyens,donc,sansdoute,un
sérieux coup de transformation de ... la société.

1 Programme de développement affectif et social

Sonia Huwart

Professeur de morale de la lere accueil  I'enseignement supérieur, Sonia
Huwart s’est occupée de la formation des futurs instituteurs en morale,
psychopédagogie et en didactique & la Haute Ecole Lucia de Brouckere.,
Sonia Huwart s’est formée au ProDAS et & la philosophie avec les enfants,
elle travaille actuellement dans le cadre des formations continuées au
CPEONS et collabore avec Peggy Snoeck au projet « Histoires affectives
des immigrations en Belgique »

Dans un contexte bien réel, avec toutes les difficultés, les
lassitudes, les angoisses : comment faire avec ? Que mettre
dans la marmite ?

Recréerunmilieudevieetd’échangeréeletconfiant: ¢’est
le pari du ProDAS', le temps de cercles de parole attendus,
aimésdesélévesquiaspirentas’exprimervraiment,comme
des enseignants qui y découvrent derriére les éleves, les
personnes.

ExpérimenterunsuividuProDAS,en2annéesparexemple,
pour mener une pédagogie interculturelle et enrichir les
apprentissages dufrangais (faire plus etmieux dufrancais
c’estdéja de lapédagogie interculturelle) : ¢’estle pari du
projet « histoires affectives des immigrations en Belgique »>.

Avecnoscolleguesde Classroom quitravaillentensecondaire,
nous voulons préparer les enfants, désle primaire, a mieux
vivre la diversité culturelle.

Nepas attendre que se figent des préjugés, qu’al’abord de
I’adolescence, la recherche d’identité ne prenne des
raccourcis.

Ne pas attendre de pouvoir expliquer plus sérieusement,
analyserdestextespluscompliqués, argumenterenfinesse.

Ne pas attendre qu’ils quittent I’enfance, les merveilleux
livres pour enfants oti ce sont encore des kangourous® qui
menacentnotre territoire, des chiensmal traités qui disent

2 Voir Carte Blanche, Des histoires affectives au service du dialogue interculturel, Le Soir, 13 mai 05

3 Ca sert a quoi un kangourou,
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non*, un gentil petit Malo qui se met en colére®, ... et que
quand ¢a va pas®on fait de magnifiques collages en papier
déchiré, et qu’Elmer I’éléphant” veut bien redevenir de
toutes les couleurs.

Classroom propose?

Une articulation de I'éducation citoyenne a la diversité

Se développer soi-méme S’ouvrir aux autres
Bien vivre avec soi-méme Bien vivre avec les autres
Avoir envie d’apprendre Avoir envie de rencontrer |'autre w
Q =
@ Appropriation de soi Dispositions mentales positives j
et développement de l'identité a I’égard des différences
et des regles de vie en commun
EMANCIPATION INTEGRATION
- Se découvrir Découvrir d’autres points de vue -~
= Développer I'estime de soi Soigner la relation E
Z Avoir confiance en soi Faire confiance a d’autres g
[a) S’'affirmer, étre assertif Ecouter, respecter d’autres points de vue
Argumenter son point de vue Développer I'empathie (se metire d la
Prendre des décisions place de)
Se projeter positivement (se voir réussir) Respecter des décisions
Projeter des objectifs constructifs

G Prendre sa place 0

S’adapter/agir/apprendre
en autonomie

o

Ouvrir sa facon de voir le monde (sortir du cadre)
Bien vivre avec la diversité (perception ressource plutét que menace)
Avoir envie de dépasser les préjugés et les stéréotypes

Gestion d’une incertitude « non inquiéte »

”

GLOBALITE

ADAPTATION

LE MONDE

Développer |I'esprit critique
Reconnditre les préjugés
Créer du lien social
Prévoir les conséguences de ses actes
Prendre des responsabilités
Développer des projets

4 SOLOTAREFF et Nadja, Le Chien qui disait non, Renardeau de I’école des Loisirs, 1990

5 AMIOT K-M., coll® les premiers sentiments de la vie, Pourquoi Malo est-il en colére,Fleurus
6 LEGAUT Charlotte, Ca va pas, Editions du Rouergue, 1996

7 McKEE D., Elmer, Lutin poche de I’école des loisirs, 1990

8 Les compétences transversales : un concept-clé pour I’éducation a la diversité en Europe. Quelle réalité en Communauté francaise ? avril 2003, voir
introduction au programme A Classroom of Difference
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Sans aucun doute : ’approche du ProDAS permet bien ce
cheminement.

La spécificité du ProDAS :
- C’est « sans en avoir ’air » qu’on apprend, a partir de
soi :

L’enseignantnedoitrien « amener » apriori(onpeutlireun
roman,raconterunehistoire,maiscen’estpasindispensable),
c’estapartirdeleurproprevie,deleur propreexpérience,
queles éléves se rendent compte de leur bonne et/ou moins
bonne estime de soi, de leur envie et/ou de leur peur
d’apprendre, de rencontrer des personnes différentes ...

- C’est en le vivant, en groupe que les attitudes seront
authentiquement mises a I’épreuve :
Lasituation,encercleouendyadesconfrontelesparticipants,
bienréellement, auxdifficultésetauxbénéficesdel’écoute,
durespectd’autres points de vue, delareconnaissance de
sespréjuges... Lasituationestmotivanteetcontraignante.

Un fil conducteur est suivi. Les thémes ProDAS sont
proposés et vont faire avancer le groupe-classe.
C’esttouteladécouvertedesoietdesautres,danstoutesles
différences bien concrétes, dans toutes les ressemblances
évidentes qu’on va rencontrer en chemin.

Les thémes du ProDAS et I’éducation
a la diversité culturelle

Lesthémeshabituels du ProDAS peuventétre révisés en clés

interculturelles °

, mais sans tomber dans ’exploitation
systématique (tout au « gotitdela différence » !), donc sans
vouloir tracer la voie royale qui menerait a 1’identité-

mosaique ',

- Passer d’abord par la prise de conscience de soi :

Ilyauneprogression, «I’interculturel » n’estpasconvoqué
d’emblée.

On ne fera pas I’économie du ressenti individuel, voire
égocentrique : les premiers thémes sensations, émotions,

11

pensées, ' sont traités, avant d’aborder les interactions

soctales.

Une séquence en début de programme :
Avec les mémes crayons, papiers, ouapartirduméme
mandala

Je peux vous montrer mon dessin ou Je peux vous montrer mon

mandala

9 D’apres I'introduction au programme « A Classroom of Difference » :

Mise en évidence de la diversité des créations

Un petit moment on je me sens bien
création du carnet individuel : filets de mémoire lumineuse
(voir plus loin)

Ecriture : Création d’un texte-poeme collectif a partir de
I’écriture d’une phrase :

« je me sens bien quand ... »
Travailsurletextepoétique,comparaisonavecdesmodéles
de poemes analogues (Eluard, Guillevic ...)

Un petit moment on je me sens mal
Un petit moment ou je me sens a la fois mal et bien
MISE EN EVIDENCE DU PARADOXE,
DE I’AMBIVALENCE

Oncommenceparapprendreas’écouter,aprendreconscience
de ses plaisirs, puis a nuancer ses sentiments et a élucider
sespensées. Apréscela,onpourraconstruirel’ouvertureaux
autres et se confronter aux préjugés, décider de coopérer,
développer des projets.

- Souvrir  toutes les diversités :

La diversité n’est pas réduite aux origines géographiques,
traditionnelles ou religieuses différentes. La rencontre
interculturelle, mémesic’estpleindebonnesintentions, ne
peutétreréduiteaurepasmulticulturel: couscous, chorba,
mezzé,bakhlava, ... c’esttrésbon apartager mais... Pour
une pratique de travail de fin d’études, une ancienne
normalienneaeuleretour bienméritédehamburgers, frites,
pates... comme plats favoris des enfants a la table de
nombreuses familles d’origine turque.

Peut-étre que rendre, comme a César, le chichkebab aux
petits Tures, ne les met pas en demeure de réintégrer les
rangs de leur tribu '*, mais ¢’est un présupposé réducteur.

Le ProDAS peutpermettre de rechercher toutesles autres
appartenances,desortirdel’oppositionentre: étrebelge ou
étre d’origine immigrée :

Pour moi, le probleme (la chance) quand on a 10 ans
cest... ;

Pour mot, le probléme (la chance) quand on est une fille (un
garcon) c'est ... ;

Pour mot, le probléme (la chance) d’étre I'ainé(e) de la famille
cest ... ;

Pour mot, le probleme (la chance) d’habiter en ville (a la
campagne) ... ;

etc.

on y parle de « réviser des contenus traditionnels en clés interculturelles »

10 C’est-a-dire, la reconnaissance de nos appartenances multiples, I’acceptation que notre identité est un systéme composite (suis-je plus prof ? ou

francophone ? ou belge ? ou libre-penseuse ? ou mére ?...) et dynamique (je change de priorité selon le contexte, je me construis dans les échanges)

11 Pour le développement et la progression des thémes du ProDAS, voir les Guides de I’animateur, de U. Palomares & G. Ball (trad. J. Lalanne), éd.
Actualisation, distribution par ’EPE, 02/733.02.26, voir aussi nombreux exemples dans « la morale du bonheur » de P. Snoeck, Cedil

12 Amin Maalouf, Les Identités meurtriéres, Grasset, 1998
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Partird’identitésmultiplesoulesprioritéssontmouvanteset
ot les connivences et divergences ne sont pas forcément du
coté de la culture d’origine.
Et,parmicesappartenances,reconnaitreetmémeencourager
la mémoire affective des émigrations — immigrations.

Le ProDAS permet de raconter en cercle, et d’écouter les
autres racontant : les rituels familiaux, les particularités
culturelles du quotidien, dans le plus grand respect :
Une féte importante chez mot ;

Des mots gentils dans la langue du liew d’origine de mes
parents ;

Une épice qu’on utilise souvent ;
Onyretrouveraunmeélange d’éléments culturelsd’origine
ou non.

- Retrouver et transmettre la mémaoire :

Silerejetdel’autreestfort,c’estsouventparce quel’image
que ’on a de soi n’est pas assez valorisante.

Il faut réhabiliter, avant que, oubliée, elle ne ressurgisse
comme un compte arendre,lamémoire des cultures d’origine
et des migrations :

Je peux vous parler de la maniére dont vivaient mes parents
(mes grands-parents) dans leur enfance ;

...de la maniére dont mes grands-parents ont quitté le pays,
sont arrivés ict ;

J'ai demandé a quelqu’un de la famille (ou des amis) de me
raconler... ;

La plupart des enfants et les adolescents sont nés ici. 1ls
connaissentpeuoumalleurlangueetleurcultured’origine.
Souventilsignorentou se soucient peu ' dela mémoire des
histoires familiales. Souvent les parents ou les grands-
parents n’en parlent plus.

Parfois,I’adolescenten quéte d’identitéestratirapéparson
histoire, et si, malheureusement, sous I’influence d’une
mouvance traditionaliste ou méme intégriste, s’il répond
alors a ’invitation a réintégrer les rangs, ¢’est le conflit.
Créer, écrire et illustrer un carnet : Filets de Mémoire
Lumineuse :

Ce carnet sera la trace personnelle, établie de semaine en
semaine,ouchaqueélévepourrachoisird’écrireuntexte,un
poéme,unephrase quicorrespondaunedécouvertedeson
histoire et de son identité.

A c6té des carnets individuels, un album collectif pourra
étre créé : avec des textes, individuels ou collectifs, qui
reflétent la diversité de la classe.

- Arrimer sa compréhension et ses créations d des
histoires et des lectures :

Parmidenombreuxlivres pourlajeunesse, pourlesainés,
nous avons retenu deux « histoires affectives des
immigrations » :
LES DEUX MOITIES
Morgenstern '*,

DIMMIGRE de Gudule

Avecles 10-12 (mais aussi en début secondaire), ’un et/ou

DE LI’AMITIE de Susie

I’autredecespetitsromanspeuventétrelusal’intérieurde
notreprogramme,maisaussiséparément. Lesmodalitésde
lecture peuvent étre diverses :

- Lecture suivie et dirigée : I’enseignant lit des extraits a
haute voix (parfois relayé par des éléves bonslecteurs),
cette succession d’extraits est liée par des résumés faits
par les éleves qui ont lu les passages intermédiaires (en
cycleouenclassedemoraleaplusieursniveaux,¢’estun
apport intéressant des plus grands aux plus jeunes).

- Lecture-feuilleton : lelivre reste al’école, le découpage
crée des possibilités de pauses ou I’on anticipe la suite,
on devine ce qui va se passer. Pour les plus jeunes,
P’enseignant lit a haute voix, les meilleurs lecteurs
peuvent lire individuellement.

- Lalectureintégraleaumomentdésignéal’horaire: pour
lesainésseulementcarceslivressontassezlongs,ils’agit
delirejusqu’aubout,auxmomentsprévusal’horaire, les
lecteursmoinschevronnéspouvantétreaidéspard’autres
ayant fini leur lecture. Les éléves auront relevé des
impressions et réflexions (« semences » comme dans la
techniquedescerclesdelecture'). Ils’ensuituneséance
de discussion, le plus souvent en sous-groupes, ou
P’animateur stimule les éléves a aller plus loin, fait en
sorte que I’on s’arréte sur un avis pouvant enrichir la
discussion.

Danslecadredenotre programme,nous préféronsune des
deux premiéres formules.

Lelivre de Susie Morgenstern, Les deux moitiés de [’amitié :
Ils’agitdel’histoiredelarencontre, partéléphonejusqu’ala
page 150 (ily ena153) de Sarah et Salah, 12 ans. Sarahest
juive,songrand-péreestvenude Pologne,le pére de Salah
estvenud’Algérie. Uneseulelettrededifférenceentreleurs
deuxprénoms, touteunehistoirededifférencesdecultureet
de religion entre eux. Les débuts d’une amitié enrichie de
leursdifférences,malgrélesméconnaissances, lesintuitions
qu’il pouvait y avoir la quelque probléme...

L’amitié, la rencontre : comme dans la vie, le meilleur
antidote aux préjugés et aux rejets.

13 Avril 2005, au cours de diversité culturelle, en 1ére Normale Primaire, Leila dit : quand mon pére raconte ses histoires de jeunesse, moi jerigole..., Fatima
renchérit : j’écoute poliment mais ¢a ne m’intéresse pas, Khadija relativise : j’aimerais bien savoir mais ils n’en parlent jamais

14 Neuf de I’école des loisirs, 1983, rééd. 2003

15 Histoires de vies, le livre de poche Hachette jeunesse, 1992, rééd. 2002

16 TerwagneS., VanhulleS., Lafontaine A., Les cercles delecture, De Boeck (un exemple de procédure estdonné sur le site www.espace-frangais.com, a partir

du livre Amos et Boris de W. Steig)
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Le découpage en séquences permet de méler la lecture et
des activités trés diverses.

Voici, en résumé, un extrait de sujets a traiter et des pistes
d’activités.

Se donner un autre nom de famille :

(Salah inventorie I’annuaire téléphonique) Il s’amusa a se

donner tel ou tel nom : Salah Guintrand de Peyre, Salah

Pelvilain, Salah Rinaldino, Salah Meunier, Salah Parjadis

de la Riviére, Salah Dumouton, Salah Mayer. 1l découvrit que

rien ne lui allait comme son nom & lui : Salah Abdesselem. 1l

avait quelque chose de majestueux et de digne et il en était fier

parce que c’était bien a lui. (p. 12)

- Réfléchir, faire des hypothéses, se documenter sur
I’origine de nos noms de famille, et d’autres connus (ici:
Meunier, Rinaldino ; ailleurs : Vandeput, Donaldson,
Boutros-Gali, Pérez-Reverte, ...).

- Se donner un autre nom :

- qui aurait du sens (métier, lieu, nom de la mére en
plus, ...) ;

- quinousplairait(jeuxdemots,consonance,changement
de genre, de culture).

- Noter(danssoncarnetFiletsdeMémoire Lumineusepar
exemple) :

Je pourrais m’appeler ...., ..., ...
(satisfait ou ... ou fier ou ...) de mon nom a moi parce que

v <ee. Mais je suis ...

L amitié :

1l avait towjours été trés sociable, mais il n’était jamais arrivé
a se cueillir un ami bien a lut comme une fleur ou a appartenir
a un de ces groupes de copains qui jouent ensemble, qui
chahutent et qui forment une bande. 1l aimait ses camarades
de classe et il aurait donné le tiers de ses cheveux bouclés pour
éitre dans léquipe de foot ou pour faire ses devoirs avec
quelqu’un. (p. 14)

Elle avait beau se dire que l'on est ce que U'on est et que c’est
trés bien comme ¢a, que l'on n’a pas forcément besoin d’avoir
une horde d’amis et qu’il y a un certain plaisir a rester seule
dans son coin, elle avait en réalité terriblement envie de faire
partie d’un duo ou dun trio de copines. Il lui arrivait
quelquefois, quand telle ou telle fille était absente, d’étre
adoptée pour une journée comme remplagante, mais elle était
abandonnée comme une vieille chaussette dés le lendemain.
(p- 25)

- On est amis, Sarah, n’est-ce pas ? demanda Salah qui
n’imaginait plus se passer de leurs conversations
téléphoniques.

Sarah se remémora la longue période au cours de laquelle elle
avait manqué d’amis. Cétait si différent, maintenant. Elle
observait mieux les choses pour pouvoir les raconter et elle

lisait avec une attention redoublée. Partager une pensée, une
idée, un souvenir, une impression la faisait vivre deux fois plus
intensément.

- Oui, on est amis, répondit-elle. (pp. 102-103)

- Cercles ProDAS :

- Comment je me suis fait un ami

- Ce que j’aime le plus chez un ami

- Lorsque je suis avec un ami, je peux ...

(extrait ou Sarah et Salah se disputent - pp.104 a 106)
- Quelque chose que je n’ai pas aimé chez un ami

- Ecriture d’un texte : pour moi un ami c’est ... ;

- Repérer les graines de I’amitié dans le livre, en ajouter
d’autres

Les préjugés :
(SarahrencontreMarysealabibliotheque,Maryseycherche

un livre pour son exposé, Sarah y parcourt un livre sur
I’islam)

- Ca marche ton exposé ?

- Bof'! Raconte-moi plutdt ce que tu lis. Il parait qu’il y a des
musulmans dans notre école. Maman pense que c’est un
scandale, mais je n’ai jamats compris exactement pourquot.

- Ce sont eux qui ont répandu la culture grecque en Europe.
Ils étaient trés forts aussi en sciences, surtout en arithmétique.
1ls ont pratiquement découvert U'algébre. Les chiffres que nous
utilisons sont des chiffres arabes.

- Tu fais un exposé ? Uinterrompit Maryse.

- Non.

- Alors pourquoi tu lis ¢a ?

- J'ai un ami arabe et ¢ca m’intéresse.

- Maryse écarquilla les yeux.

- Sarah Mayer ! tu as vraiment un ami arabe ? Ma mére ne
serait jamais d’accord.

(...) (pp. 113-114)

- Cercles ProDAS :

- J’ai imaginé quelque chose de quelqu’un et je me suis
trompé

- Un préjugé que j’ai vis-a-vis d’'un groupe de personnes

- Analyser contradictoirement des proverbes, des fables ;
-Bandelettesd’affirmationsdiversesajeteralapoubelleou
a planter dans un pot de fleur

- Recherche des apports d’autres cultures a la culture
occidentale d’aujourd’hui

- Lecture et activités autour de L'Amiral des Mots

- Jeu (ou on se lance le coussin et ot on se dit) ce qu’il y a
de commun entre toi et moi c’est...

17 Pierre AroneanuetLaurentBerman, Editions Alternatives, 1996 : texte original,magnifiquesillustrations, préfaced’Albert Jacquard (texteformidableen

soi) : pour contempler I’enrichissement du francais par I’absorption de mots d’autres langues
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En classe primaire, I’ensemble du programme histoires
affectives des immigrations en Belgique dépasse largement le
cadre du cours de morale.

D’abord, il doit étre réalisé en groupe de vie.

Ensuite, il permetune sérieimportante d’apprentissages a
différents niveaux :

L’exercice des compétences transversales évidemment, le
travail de compétences dufrancais (savoir parler-écouter,
mais aussi savoir lire-écrire), les compétences de 1’éveil
historique (structuration et lignes du temps, reperes
historiques,généalogies),del’éveilgéographique,scientifique
(les sens), I’éveil a I’art.

Ceprogrammeestencoursd’élaborationetd’expérimentation.
11 s’intégre dans des formations continuées (Conseil pour

I’Enseignement des Communes et des Provinces).

Nousaccueilleronsavecplaisirtoute collaborationavecdes

enseignants qui meéneraient des expérimentations.
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Favoriser la rencontire
inferconvictionnelle et
inferphilosophique avec le
Programme de développement
affectif et social et Papproche
philosophique de M. Lipman

Par Peggy Snoeck

« Toute rencontre modifie irrémédiablement quelque ¢ Reconnaitre 'autre dans son intégrité et sa culture.
chose en moi... la rencontre véritable laisse a chacun sa

05€ €n Mol... 1a : cnae ¢ Reconnaissance de son équivalence (quelle que soit sa
spécificité mais I'émeut d'une perspective particuliére. . . . . .. s
Christian Singer » situationsocio-economique, sonorigine,sescapaciteset
sa culture, chaque humain est égal en nature et en
droit).
P . . ® Reconnaissance des différences.
arencontre: ¢’estl’objectif principal de deuxprojets qui ) h e
oushabitent. Sonia Huwartetmoi. I un_encollaboration Lesdeuxméthodespartentduvécudeséléveslesengageant
9 . D) NI . N . .
avec « classroom of difference » a pour objet le dialogue as’exprimeretas’écouter dansunclimatde confianceetde
interculturel. autre. encollaboration avee Jean-Marie sécurité et s’arriment naturellement a diverses activités :
2 9 - .
Debunne'apourobjectiflapublication appre.ntlssag?/de la lz.mgue ’ lect}lres ’
commune avec le Canada d’un outil = exercices  d’éducation plastique,
'NOMENE musicale, liens avec I’histoire, la
pour le dialogue inter philosophique LE PHE ) }; ?
. .o S AN géographie...
(interconvictionnel) * destiné a RELIGIE ] geograp
I’enseignement primaire.
Lat@ndantre de'tre humain Les ) deux ' me’thodes sont
. " , : i complémentaires, I’'une permettant
Apprendre arencontrer|’autre, ¢’est avee le sacré o ch do témod 1
L . es échanges de témoignages, de
oserdécrirelarichessedenosparcours & Enages,
etreconnaitre la richesse du parcours
del’autre, c¢’est oser admettre que nos
vérités ne sont pas absolues et que
cellesdesautrespeuventnousenrichir.
C’est prendre le risque de changer son
point de vue.

vécus,sansjugementsurlapersonne,
I’autreaiguisantlaréflexionet!’esprit
critique autour d’opinions.

Engestation,un Guide pédagogique
pour I’enseignement fondamental
« Cheminer a travers diverses
Nous avons choisi de privilégier le AP RNTHS tn,zdztwns', en quéte de sens » - QUtll
dispositif du PRODAS et de la LES EDITIONS RO . pédagogiquepourundialogueinter
Feee . . , .
communautéderecherchedeM. Lipman ph%IOS(‘)phl((I‘;lelc;ansl) enseighement
. X rimaire. (9-12ans).
parcequelesdeuxprocédurespossédent p

en creux le méme potentiel éthique.

1 Professeur, al’Université du Québec a Montréal, de didactique de’enseignement moral et religieux. Ila édité aux éditions «la pensée » denombreux outils
pour le cours de morale au primaire et au secondaire. Aujourd’hui, il est professeur d’éducation religieuse a I’Université Saint Paul a Ottawa.

2 Le Conseil de ’Enseignement (anciennement Union des Villes et des Communes) organise des formations de 2 jours au dialogue inter philosophique, ainsi
qu’une formation Prodas (animées par Sonia Huwart et Peggy Snoeck) etune formation a la philosophie avecles enfants (Lipman)animée par martine Nolis.
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Il prolongerait un autre outil publié au Canada dans la
collection labyrinthe dirigé par Jean-Marie Debunne aux
éditions La Pensée. Celui-ci est constitué de six revues :
«la tradition chrétienne », « la tradition juive », « la
tradition islamique », « la tradition en douce », « la
spiritualité amérindienne », « la tradition bouddhiste »,
chapeauté par « le phénomeéne religieux ». Ces ouvrages
informatifs sont d’un apport utile a tous les enseignants
désirant aborder ces sujets.

J’ai été particuliérement séduite par « le phénomeéne
religieux : la rencontre de I’€tre humain avec le sacré »,
analyse de cette dynamique universelle aux multiples
visages.

Des questionnements et des réponses qui, se renouvelant
d’hier a aujourd’hui, débouchentsurlemeilleuretle pire.

Sont-elles fidéles a leur étymologie ces religions venant de
« religare » lier, se relier ou de « religio », nceuds de paille
reliant les poutrelles d’un pont, ou « relegere »,
rassembler ?

Récits tentant d’exprimer une expérience de ce tout autre
« indicible, ineffable, insaisissable, infini », survol de la
portée et de la multiplicité des symboles, voyages dans les
trois R, communs a toute religion : récits, rites et régles
débouchentsurlestransformationsetlesdéplacementsdu
sacré dans le monde contemporain.

DavidleBreton,sociologuefrangais, voitdanslapassiondu
risque de nouveaux rites de passage et une nouvelle forme
d’ordalie?®, d’autres voientdanslaglorification du corpset
dans les ferveurs écologiques des « mutations du sacré ».

«LaGuerredesétoiles » est-elleunemythologiemoderneet
le succes d’Harry Potter et du Seigneur des anneaux
renvoient-ilsauxbesoinsdemerveilleuxinhérentsaucceur
de tout homme... « Ces ceuvres ne sont pas objectivement
religieuses mais elles contribuent a une nécessité
fondamentale quiconstitueleterreaudesarts,desreligions
et du besoin d’enchantement...

Encedébutdetroisiememillénaire,l’étre humain abesoin
d’étre ré enchanté. La religion et les religions ont encore

\/ivre

une longue carriére devant elles ! »,
conclut la revue.

«I’humain estfaiseur de sacré et ¢’est"individu qui peut,
parsaseuledétermination,s’emplir devie,s’éloigner dela
simple argile avant de redevenir poussiére. Et donner un
héritage a ceux qui suivent », Jacques Riffle'*.

La collection labyrinthe s’enrichit d’un dossier « guide de

I’enseignement des grandes religions ». 1l contient des

propositionspédagogiques,seréféreauxdifférentesrevues

etviseaaiderlesenseignantsappelésadonner,au Canada,

le cours d’ « Ethique et de culture religieuse », nouveau

cours destiné au second cycle du secondaire.

Les grandes orientations du cours sont :

e Partir du questionnement existentiel des jeunes et
répondre aux besoins de formation de leur age ;

¢ Aborderdegrandsenjeuxéthiquesdenotretemps,surles
plans individuel et collectif ;

¢ Reconnaitre la nécessité de repéres moraux de
discernement pour une conduite responsable ;

¢ Prendre acte de la réalité et du sens de 1’expérience
spirituelle et religieuse dans 1’existence humaine ;

¢ Présenter les éléments fondamentaux des grandes
religions, le tracé de 1’expérience historique de leurs
membres et les visions du monde qui s’en dégagent ;

¢ Faireconnaitre, notamment,le patrimoine religieux du
Québec, avec ses traditions judéo-chrétiennes et ses
traditions amérindiennes ». °

Considérant que :

«(...)la reconnaissance des diverses expressions du fait
religieux a I’école est, selon le Comité, une occasion
d’apprentissage deladélibération,dudialogueetduvivre-
ensembledansunespacepluriel. L'unedesresponsabilités
del’école est d’initier les jeunes comme les autres acteurs
dumilieu a un esprit démocratique qui percoitla diversité
non comme un inconvénient a subir, mais comme une
richesse a partager. Cet apprentissage ne se limite pas a
quelquesactivitésscolairesparticulieéres ;¢’esttoutel’école
qui,dans]’ensemble de son quotidien, doit étreimprégnée
de ces valeurs et de cet esprit® ».

Ce cours remplacera au Canada, en 2006, les cours de
religions catholique et protestante dans 1’enseignement
primaire.

Jean-Marie Debunne m’a demandé de réfléchir, en vue
d’édition, a des pistes pédagogiques pour I’enseignement
primaire.

Un outil commun !

Peut-on penser
sans dogme ?
était difficile a prouver.

3 Dansl’antiquité,]’ordalie était une épreuve dangereuse sensée déterminer le coupable dans des situations ot la culpabilité

4 parlant de Malraux dans un article de la revue « Vivre », éd. espace de liberté.
5 Cfr Une réponse a la diversité des attentes morales et religieuses. MEQ. 2000, p.12

6 Avis du ministre de I’Education, mars 2003, Québec.
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Un défi !
Laconfigurationphilosophiqueestdifférente,au Canadaet
chez nous.

Chez eux, une plus grande imprégnation chrétienne dans
tous les milieux et une plus grande diversité religieuse
(bouddhiste,indouiste,amérindienne) ;cheznous,lestrois
religions du livre sont largement majoritaires et la pensée
laique plus combattante. Un défi !

Ils’inscritnaturellementdanslalignée duprojet «dialogue
interconvictionnel/interphilosophique » quinourritle vieux
réve des professeurs de morale : favoriser I’ouverture,
I’écoute, le dialogue et mettre le préjugé souslalumiere de
la réflexion.

Des constatations s’imposent.

¢ Toutcequ’onconnaitpeuoumalfaitsurgirdescroyances
souvent simplificatrices ou dénigrantes. (les revues
« Labyrinthe » seront employées comme sources
d’information).

® Quandlerejetdel’autreestfort,c’estsouventquel’image
de soi est peu valorisante (les enfants serontinvités a se
documenter sur les convictions philosophiques de leur
famille et proches).

e [’étude de diverses philosophies n’est motivante que
lorsqu’elle se situe dans ’ordre d’une quéte de sens
personnelle (le point de départ seront les questions
existentielles des enfants).

D’ounotredécisiondeprivilégier]’approche « PRODAS »
pourpartirduvécu,desreprésentationsetdes questionsdes
éléves : provoquer des témoignages, écouter, entendre
vraiment et accepter toutes les convictions fussent-elles

choquantes pour nous.

Dansundeuxiemetemps,élargirl’horizon pardeshistoires
de sagesse issues de traditions parfois inconnues de la
classe, par des légendes, des contes, des paraboles.

Situer ceshistoiresdans]’espace,dansletemps,fairelelien
avec des courants philosophiques, puis, s’inspirant de la
procédure de M. Lipman, constituer une communauté de
recherche, mettre en place diverses méthodologies pour
apprendrele dialogue, celui dontparle Charles Rojzman :
« Il est tout le contraire de la discussion, dans laquelle
chacun essaie de faire prévaloir son point de vue et qui ne
permet pas d’élaborer de véritables solutions collectives.
Dans le dialogue, chacun s’exprime jusqu’au bout sans
chercher a imposer son point de vue. Le résultat est que
I’ensemble des sentiments, des expériences et des pensées
peut étre exploré et que le groupe peut progresser en
réfléchissant a ses propres préjugés et incohérences »

7 Cfr Entre-vues n°41/42

Et puis, nous voudrions inclure dans les animations des
moments de retour sur soi griace a la sophro-pédagogie :
silence, intériorité propice a la réflexion personnelle.

Ne pas oublier la créativité et I’art : les séances seront
enrichiespardel’écriture,dudessin,delamusiqueetdela
poésie.

Vaste programme en élaboration, aidé par de nombreux
articles publiés dans Entre-vues.

Une équipe de réflexion se met en place, un plan, un
document de travail est élaboré, nous nous activons a
I’étoffer, a ’expérimenter dans diverses classes, puis a le
rédiger.

Voici la trame de départ : elle peut encore étre remaniée,
approfondie.

I. Tous sur le méme vaisseau spatial

la  Prendre de la distance vis-a-vis de nos frontiéres
territoriales et mentales.

1b  Accepter que nos vérités sont multiples.
Cfr histoire : I’aveugle et I’éléphant 7.

II. Nos questions existentielles a travers diverses traditions.

2.1 Alarecherche des questions importantes qui nous
préoccupent depuis toujours (Histoire-Gilgamesh)

2.2 Qui suis-je ?

2.3 Y a-t-il quelque chose a atteindre ? Vers ou aller ?
Les étapes et les obstacles

2.4 Qui ou qu’est-ce qui peut m’aider dans les
difficultés ?

2.5 Quelles regles pour mieux vivre ?

2.6 Et apreés la vie ?

IIl. Signes extérieurs et comportements des diverses
traditions.
3.1 Les rites
3.1.1 Rites de passage de I’enfance a I’adolescence
3.1.2 Rites funéraires
3.2 Les symboles
3.3 Les arts
- textes poétiques
- peintures
- mandalas
- musiques
- architecture
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IV. Synthese :
Avons-nous ouvert la porte au dialogue ?

Notre démarches’est fortementinspirée de divers articles
parus dans Entre-vues, dont principalement :

41/42. « Labyrinthe, conte et mandalas, des outils
pédagogiques pour découvrir les droits de I’homme —
Christine Doclot.

35—Philosophieetcréativité—Annie Préaux—Laparabole
des anneaux : Nathan le Sage — Lessing.

Ilestévident qu’en cas de publication, nous demanderons
I’autorisation aux auteurs et nous acterons nos sources.

L’école obligatoire a fait régresser I’analphabétisme, sa
mission continue, puisse-t-elleaiderles générationsfutures
aselibérerdesintolérancesetdesfanatismespours’ouvrir
a une citoyenneté planétaire.

Utopie ? Certainement.

JenepeuxterminercetarticlesansremercierCathy Legros:
C’estengrandepartiegriceaelle qu'unéchange construetif
- , Vi
apus’instaureravecJ.M.Debunne,c’estdesoninfatigable
curiosité et de la confiance qu’elle a faite’ que sont.nés et

naftront encore nos projets.

Pegey SNOECK-NOORDHOEFEF.
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LHETN

Les Lecons de ’Histoire et Nous

« Les Legons de I’Histoire et Nous »
estune jeune association quis’inspire
de la philosophie qui anime, depuis
1986,1’associationaméricaine « Facing
History and Ourselves » organisation
internationale qui s’est donné pour
mission d’étudier le racisme, les
préjugés et 'antisémitisme afin de
formerdescitoyensinformésetouverts
aux autres.

Enabordant]’Holocauste, mais aussi
d’autresgénocides(génocidearménien
ourwandais,apartheid,luttepourles
droits civiques...) dans leur
développementhistoriqueetenétudiant
les legons qu’on peut en tirer, mais
surtoutenconfrontantlesjeunesaleur
proprevécu,ceux-cicomprennentqu’il
existeunlien essentiel entrel’Histoire
etles choixmoraux devantlesquelsils
se trouveront durant de leur propre

existence.

« Les Legons de I’Histoire et Nous »
partduprincipe quel’enseignementde
I’histoireetd’autresdisciplinesestune
formed’éducation civique quipermet

d’enseigner les valeurs et les idéaux
nécessaires au bon fonctionnement
d’unesociétédémo-cratique. Ilpermet
aux éléves de donner un sens au passé
et de reconnaitre 'importance d’une
participation citoyenne responsable.
En étudiant différents exemples de
violence collective, les éléves
apprennent a opposer 1’éthique aux
préjugés ou a lindifférence et la
connaissance aux mythes et aux
informations fausses.

Cette méthode encourage les éléves a
examinerunévénementsousdifférents
angles, a entendre des vérités parfois
contradictoiresetacomprendreleurs
motivations personnelles et celles des
autres. Enexaminantlesconséquences
del’indifférenceetdel’apathieautant
que les actes de courage ou de
compassion, ceux-cidécouvrentaquel
point leur propre liberté dépend
inextricablement de celle des autres.
Ilsprennentconsciencedesdangersde
I’indifférence etdel’importance dela
citoyenneté.

«Les Lecons de I’Histoire et Nous » se
donne aussi pour buts de créer un
ensemble de matériaux pédagogiques
(syllabus,siteInternet,séminairespour
enseignants) axés sur des modules qui
peuvent s’intégrer facilement dans
différents cours (histoire, francais,
biologie,religion, morale). C’estaussi
uneapprocheoriginalequiproposedes
lectures, desfilms, des conférences ou
des forums en ligne et cherche a
s’adjoindretousceux quipeuventvenir
témoignerd uneexpériencepersonnelle
particuliére et tragique.

Depuis le début, Facing History!
collabore avec des ONG et autres
associations a but non lucratif pour
étendre ses activités en Europe,
notamment en faisant traduire ou
adapter ses syllabus et matériaux
pédagogiques. Ainsi, son manuel
intitulé «HolocausteetComportement
humain » adéjaététraduitenhongrois
pour des séminaires de 1’ Association
Hannah Arendt dirigés par des
enseignantsforméspar Facing History.
Une équipe d’éducateurs tcheques a
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faitadapterettraduiredesélémentsdu
syllabuspourlesécolestchéques. Dans
d’autres pays, dont la Belgique, des
enseignants ont eux-mémes pris
I'initiativedetraduiredespassagesdu
manuel afin de pouvoir s’en servir en
classe.

L’association belge? regroupe actuel-
lementunetrentaine demembres ;elle
est administrée par un bureau, un
comité pédagogique chargé de la
formationpédagogiquedesenseignants
acetteméthodeoriginaleetunecellule-
documentation : I’atelier didactique
Michel Bastien,chargéderecueillirde
fagon permanente tousles documents
contemporainsrelatifsauxmouvement
d’extréme droite, mais aussi de créer
desoutilspédagogiques, traditionnels,
ou informatiques susceptibles d’étre
utilisés en cours de lecon.

La formation des enseignants se fait
actuellement en deux temps : une
premiere partie se fait surinternet en
anglais, et demande un gros
investissementenheuresdetravail,la
seconde se déroulera a Londres en
juilletprochain. Lesfraisdeformation
d’un seul enseignant sont estimés a

750 euros environ.

L’objectif plus lointain est, apres la
mise en pratique de la méthode dans
quelques écoles belges, d’assurer
I’organisation a Bruxelles, a Paques
2006, d’une session de formation
compléte en francais.

Voici en, trés raccourci, un
apercu du contenu de la
formation :

L’identité (Qui

socialisation, les influences qui nous

suis-je ?7) la

fagonnent, un diagramme pour se
définir,la questiondesappartenances
multiples, le nom

L’appartenance:(NousetEux)lecercle
d’obligations (envers qui avons-nous
des obligations ?), le concept de
« nation », stéréotypes.

Desétudesdecashistoriques: analyser
lescausesd’érosiondeladémocratiea
I’aide,notamment, detémoignagesde
victimes,debourreaux,despectateurs
etderésistants ;parexempleatravers
I’exemple historique de 1’Allemagne
nazie, mais d’autres cas historiques
sont analysés comme le cas de
I’apartheidenAfriquedusud,lecasdu
génocide arménien,le cas dugénocide
rwandais.

Jugement, Mémoire et Héritage
pourquoi se souvenir/ refuser de se
souvenir ?

Analyseatraversdiverscashistoriques :
tribunaldeNuremberg,coursmartiales,
Commission Justiceet Réconciliation.

Participer, ¢’est un choix : exemples
d’actescitoyensetanalysededifférentes
formes de propagande.

A travers ces activités pédagogiques,
diverses compétences sont activées :
comme apprendre a lire/regarder de
fagon critique, apprendre a choisir,
participer activement...

Une participante a la formation fait
remarquer que cette méthode treés
intéressante requiert un travail en
interdisciplinarité (histoire, morale/
religion, langues,...) pour pouvoir
mener un travail en profondeur et ne
pas saturer les éléves par des thémes
connexes mais non reliés.

L’intérét dela démarche semble aussi
portersurlepointsuivant:sansarrét,
laméthode faits’interroger sur ce qui
donne sens aujourd’hui aux faits du
passé,c’estencelaque’ellerejointdes
objectifsd’éducationalacitoyenneté.

e

CALEMDAR OF EVENTE

JRY"AND OURSELVES

Y

AND HUMAN BEHAVIOR

1 Site : www.facinghistory.org

2 Contact : lhetn@brutele.be

« les legons de I’histoire et nous »
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Le projet-pilote
« Ecoles pour la démocratie »

Présentation : Michele Coppens

Philosophie du projet :

Ce projet prévu pour I’année scolaire 2005/06, se référe
explicitement au travail de la Commission du Dialogue
Interculturel etau 60éme Anniversaire delalibération des
camps nazis.

Il est mis en place a I'initiative de Ministre fédéral de
I’Intégrationsociale et del’Egalité des Chances, Christian
Dupont. C’estdoncunprojetfédéraldontlacoordinationest
confiée au Centre pour I’Egalité des Chances.

Le projet a pour objectif de réunir 3 groupes de 200 éléves
et accompagnateurs de 6éme primaire et 3 groupes de 170
éléves et accompagnateurs de 6eme secondaire, groupes
représentatifs desdifférentsréseaux,desdifférentesfiliéres
d’enseignement, desdifférentesoriginesgéographiques,des
différents
communautés linguistiques du pays.

milieux socio-culturels, des différentes
Ceci afin de construire ensemble une réflexion sur la
tolérance et I’action citoyenne a partir de I’histoire de la
Seconde guerre mondiale en Belgique (le processus

génocidaire et les actes de résistance).

Le projet mettra ’accent sur les questions de tolérance,
citoyenneté, participation démocratique et droits
fondamentaux, voulant ainsi contribuer a concrétiser des
actionspermettantderencontrerlescompétencesenmatiére
d’ouverture sur le monde, en matiére d’enseignement de
I’histoire et des aspects de la citoyenneté.

Findel’annéescolaire2005/06,il sera évaluéen vue d’étre
pérennisé.

Uneremarqueimportanteconcernelesconditionsrequises
pour adhérer au projet : la participation doit concerner
I’école candidate dans son ensemble, ¢’est-a-dire que les

expériencesvécuesparlegroupeporteur duprojetdevront
étre partagées avec ’ensemble de I’école, ce qui implique
non seulement un soutien des enseignants mais également
un soutien des directions et de ’ensemble de 1’équipe
éducative.

I’élaborationdudossierdecandidaturerevétuneimportance
capitalepuisquelesécolesparticipantesferontl’objetd une
sélection, a cet effet, il est prévu de pouvoir demander de
I’aideaucoordinateur ducentrepourl’Egalité des Chances.

Des criteres de sélection sont prévus :

- Pouvoir décrire de maniére exhaustive la volonté et la
maniére dont les enseignements et les résonances du
projet seront diffusés au sein de I’école par le biais des
travaux de groupe et des outils pédagogiques diffusés.

- Pouvoirdécrirel’approcheinterdisciplinairemenée dans
les classes/groupessélectionnés, notammentatraversle
programme pédagogique des cours d’histoire, langues,
religion/morale et/ou projet d’établissement.

- S’engager a participer - pour les membres de I’équipe
pédagogique concernés-al’apres-midid’introduction,
ainsi qu’a un Atelier de réflexion au moins.

- Pouvoirdémontrerlaqualitédutravaildegroupe quisera
entrepris avecles participants durantla seconde moitié
del’annéescolaire, seront pris en considération: le c6té
novateur,ladimension globalisante auseindel’école, le
lien avec les objectifs pédagogiques du projet

Pour plus de renseignements :
voirla Circulairen®1107 datée du28/04/05, oule site www.
diversite.be/ecolespourlademocratie

Pourdesrenseignements concernantlescandidatures, tél.
au 02/212 30 41 lundi et jeudi de 15h30a 17h30, ou par e-

mail a dan.schreiber@cntr.be
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Experience pedagogique

L'appren-Tissage interculturel
en situation

Action « Kids on the Blogs »

menée en collaboration

avec I’Athénée royal de Saint Georges sur Meuse
et ’ASBL Le Monde des Possibles.

Didier Van der Meeren

L'objet de I'exposé sera de présenter une réflexion générale sur
I’'apprentissage infercultfurel mené lors de |'action Kids on the
Blogs. réalisée au mois de mars 2005. Les questions suivantes ! sont
proposées pour initier la réflexion ;

1. Comment les rencontres interculturelles produisent-elles un
apprentissage ?

2. Quelles sont les difficultés rencontrées, comment peuvent-elles
étre dépassées ?

3. Quelles sont les différentes perspectives en matiere
d’apprentissage inferculturel d’'un point de vue théorique et
pratique ?

4. Quels en sont les enjeux ?

Le choix de I'action. Déroulement de - 4)3h-conceptions et mise en place

. s . d bl
Iaction décrite dansce [0 L L
L’origine du projet réside dans un - 5) 2h - explications juridiques du

double constat/antagonisme : document: parcours du primo-arrivant,

- Certains éléves banalisent de plus , . témoignage sur le camp de Vottem.
en plus des propos a caractére ~ 1)4h-préparationauxrencontres, - 6h)xh-développementdesweblogs
raciste et témoignant une totale analyse des préjugés, prépas mise en dehors des séquences
méconnaissance des situations en situation, roles... programmeées ci-dessus.

problématiquesrencontréesparles  ~ 2) 3h - rencontres des primo-

personnes primo-arrivantes arrivants a I’Ar de St Georges sur

- Les structures de la société Meuse, prise de contact et Situation initiale

deviennent de plus en plus témoignages...
- 3)5h-rencontresdesadosal’ASBL

Le Monde des Possibles — Liege,
visite du patrimoine, contes &

multiculturelles,lesrapportsentre Malgré un paysage médiatique a

culture «majoritaire » et caractére interculturel, malgré un

«minoritaire » restent cependant legend certaincadre quiviseraitunemeilleure
égendes...

problématiques. compréhension de chacun, certains

1 Lucette COLIN / Burkhard MULLER La pédagogie des rencontres interculturelles — Coll Anthropos ISBN 2-7178-3167-3
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ados (et leurs parents ?) semblent
dépassés,incompris, peut-étremenacés
par des personnes issues de cultures
différentes de la leur. C’est avec ce
sentimentquecertainspartispolitiques
n’hésitentpasatravailleretalimenter
la machinerie ségrégationniste. Le
cours de morale et sa logique
communicationnelle est le lieu ou les
paroles d’exclusion peuvent ainsi
foisonner parfois avec une violence
verbaledésar¢connante. Certainséléves
n’ont pas, pour des raisons socio-
économiques, scolaires ou autres,
I’occasionderencontrerdespersonnes
d’origine étrangere, ce qui peut
expliquer aussile développement d’a
priori négatifs. Que peut faire le
professeur ? Comment réagir pour
contrer et tenter de bouleverser ces
affirmations/convictions ?

Uneréponseateneuraffective,choquée
ou qui renvoie manifestement au
systeme de valeurs du professeur
formulée pour 1’adolescent qui a
exprimé des proposracistesnesemble
paslameilleuresolution pourmodifier
etfaireévoluersoncadrederéférence
et par lason ouverture aumonde. Au
contraire,l’adolescent pourraitalors
considérer avoir enfin tenu téte au
professeur/a la structure/au systéme
parl’expression d’une opinion quilui
donneunecertaineidentité, peut-étre
méme un certain respect al’égard des
camarades de classe.

Comment donc réagir face a des
propos racistes et xénophobes ?

Plutét que de partir de notions qui
peuvent paraitre tres abstraites pour
(La
citoyenneté...)’espritdu projets’est
fondé dans la mise en situation. Que

I’adolescent culture, La

veut bien pouvoir dire la notion de
culture pour un adolescent ? Ce n’est
siirement pas cela qu’il critique en
proférantdesproposracistesmaisautre
chose. Cequ’ilcritique, ¢’ estpeut-étre
ce qu’il voit au quotidien, certains
s L
actes qu’il estime injustes dans sa

sphére, dans son cadre de référence.
Commentdoncinviter]’adoamodifier
cette vision ? Comment pourrait-il éire
acteur lui-méme de la modification
constructiviste de sa perspective ? Le
projet se proposait de changer la
situationau quotidien. Devoir quel est
le quotidien des personnes primo-
arrivantes,d’observerleparcoursquia
présidéaleur arrivéeen Belgique. En
échange, les adolescents étaient
également invités a exprimer leur
quotidien, les joies et difficultés
Une

attention toute particuliére a été

rencontrées au jour le jour.

déployée a I’égard du statut de la
différence quin’a pas de sens en soi ;
c’estplutétuneanalysecomparéeentre
systémededifférences?etdesimilitudes
qui semble plus utile pour permettre
uneidentificationetunecompréhension
Une

systémes est

de ces derniéres par chacun.
réflexion sur ces
indispensable si on veut obtenir des
résultats tangibles dans le quotidien
des adolescents, dans la modification
deleurcadrederéférence. Ils’agissait
detrouverunélémentquirapprochait
lesadosetprimo-arrivants poursortir
desstigmatisations (quiencourageaient
leur séparation.

La deuxiéme rencontre fut orientée
vers la découverte d’une partie du
patrimoine culturelliégeois ;lesruelles
et impasses cachées de la rue Hors-
Chateau et les légendes urbaines
associées. Visiteréaliséeparleconteur
Christophe Dadseux quiaaussipermis
dedonneruneimage contemporaineet
modernedescontes, mythesetlégendes.
Pourquoi une telle approche ? Les
adolescents de St Georges sur Meuse
neconnaissaientpascespetitesruelles
et cette partie cachée du patrimoine
architecturaletoralliégeois, ilsétaient,
d’unecertainemaniére,placésdansla
position des personnes primo-
arrivantes,dansunepositiond’étrangers
al’espace connu et a la culture orale
connue a Liéege. De méme les primo-
arrivants qui habitent le centre de
Liége ne connaissaient pas ces

B

Figure 1 Ados et Primo-arrivants qui découvrent le
patrimoine oral et architectural liégeois grace au

conteur de ’ASBL Rumelin (Christophe Dadseux)

2 Hendrik Otten. H. Oberste-Lehn, W. Wende, Hrsg., Handbuch - Internationale Jugendarbeit. Interkulturelles Lernen. Diisseldorf 1990



69

Figure 2 Thémes issus de la réflexion sur la notion
de rencontre

différents aspects de la ville ou ils
habitent, qu’ilsquadrillentplutétdans
des buts fonctionnels (se rendre au
CPAS, aux courses, etc...)oulongent
rapidement de peur d’étre pris parla
police?®. Les légendes urbaines et les
petites ruelles ont donc constitué un
3ieme terme commun dans la relation
interculturelle ou chacun pouvait se
projeter en fonction de son passé, son
code symbolique, ses envies... Cet
espace a constitué lors des échanges
une expérience commune ou chacun
avaitafairesaplace,as’approprierun
récit exposé et échangé avec autrui.

Ce qui nous rassemble

Dans une société mondialisée, les
échangesinterculturelsserontdeplus
en plus présents et ’apprentissage
d’un rapport aux différences, a sa
différence, une réflexion sur la
normalité(Foucault)estuneapproche
que le professeur du cours de Morale
peut engager avec ce type d’action.
C’estpeut-étreaussial’écoledesortir
de sa « culture nationale » et inviter
tous ses membres a s’ouvrir a des
modes de penser ou de comportement
culturellement étrangers ?

La rencontre des personnes primo-
arrivantes ne devait pas sefaire surle
mode d’une rencontre de type
touristiquesupplémentaire. Lesados
ne devaient pas rencontrer les
Somaliens, les Tchadiens comme s’ils
étaient en voyage. Diverses enquétes
ontd’ailleursdémontré queletourisme
n’operepasdechangementsd’attitudes
durables. Au contraire, les séjours
touristiques peuvent développerles a
priori négatifs car la perception
d’autrui, I'interprétation du cadre
cultureldifférentsefaitaveclesmémes
habitudesetn’estpasstructurellement
modifiée par le voyage touristique
classiquement entendu. Les témoi-
gnages entendus par les adolescents

furentbiendifférentsdecequ’ilsauraient
puentendrecommetouristes. Lacharge
émotionnelle était parfois trés lourde a
porter devant les récits de violences,
tortures, viols, décapitation, misére,
etc... décrits sans effets et sans volonté
de choquer. Une réalité dure loin de la
Belgiquequelesadosn’imaginaientpas,
réalitéquiasouventconditionnélechoix
de partir du pays d’origine.

La mise en situation se proposait donc
d’élargirl’image delasociétéfamiliére,
du cadre référentiel quotidien pour y
intégrerlaperceptiondecomportements
nouveaux, une aptitude a apprécier les
différences(quellessoientculturellesou
non d’ailleurs). Ils’agissait de voyager
bien plus loin, ensoi et avec autrui qu’un
mini-trip de 4 jours a Marrakech ou
Istanbul. 1l est évident que la seule
proximitédepersonnesprimo-arrivantes
nesuffitpaspour changerouenrichirle
cadre de référence/quotidien des
adolescents, c’est plutot une attitude
d’ouverture, de curiosité et surtout
d’action participative (ui est requise
pourdécouvrirdenouvellesexpériences.
Mais comment I’atteindre ?

Un travail préalable

A) Les rencontres furent précédées
d’uneréflexionentreautresurlestatut
des préjugés. Il s’agissait ici de
s’interrogersurlacapacitéatransformer
desperceptions/jugementsnégatifsen
propos plus interrogatifs/positifs.
C’étaitd’unecertainementmaniérela
partie immergée de l'iceberg qui
consistait en une interrogation de
chacunsurleshabitudesdeperceptions,
les stéréotypes, les interprétations
erronées, les régles schématisées et
systématiquesutiliséespourcadreret
stabiliser le rapport a autrui que ’on
ne connait pas.

Dans quelle mesure est-il possible de
réviser les a priori « naturellement »

3 Unparalléle a d’ailleurs été fait par un adolescent entre la situation de la personne primo-arrivante qui a regu un ordre de quitter le territoire (OQT) et la

personnetraquée pendantla2iéme guerremondiale suite ala visite de Simon Gronowskifin 2004 (Livre « L’enfant du 20éme convoi » . Editions Luc Pire, 2002)

et des Territoires de la mémoire. (www.territoires-memoire.be)
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Figure 3 Panneau dédicacé aux questions issues des
représentations initiales des ados

Figure 4 Témoignage de Dini et Zuhuur (Somalie)
pour qui une pétition de 350 signatures a été réalisée
par les éléves pour s’opposer a leur “Ordre de Quatter
le Territoire”

produits ? C’estici que la rencontre
estpertinentecarcettemiseensituation
pragmatique permetunecritiquedesa
priori négatifs. Une rencontre
interculturelle qui n’intégrerait pas
une réflexion préalable sur les
représentations mentales de chacun
risqueraitdeseconcluresurunéchec.
Ce volet interrogatif se concrétisa ici
dans la conception artistique de
panneaux qui intégraient les
représentations acquises autour du
theme de 1I’échange.

Voir site internet de I'ASBL Le
Monde des Possibles : www.
possibles.org page actions lien
« Kids on the Blogs : Zone de
ressources » + site internet de
I'Athénée Royal de Saint Georges
sur Meuse : www.ecoles.cfwb.be/
arsaintgeorges/sommaire.htm

B)L’autrequestionnementpréalableaux
rencontres fut porté sur la notion de
culture. Qu’est-ce que c’est 7 Que
signifie-t-elledanslasociéténéo-libérale
mondialisée ? Nous sommes arrivés en
classealadéfinitiontemporairesuivante :
« la culture est un ensemble de comporte-
ments sur des symboles, idées, valeurs
qu'on utilise et interpréte pour vivre et
exprimer une/notre réalité ». La culture
est issue d’un passé ou elle était déja
I’objetetlerésultatde croisemententre
idées, traditions, valeurs différentes.
Cette réflexion nous invita a nous
interrogersurlacompréhensiondenotre
identité, qu’est-ce quele nous ? Quiest
«nous » ?

Marc Thomas nous invite a étendre
I’idée d’inter culturalité :

« Il est important de préciser tout de suite
que Uexpérience interculturelle ne se situe
pas seulement au niveau des cultures

nationales : elle concerne aussi les
diversités de cultures générationnelles,
sociales professionnelles, philosophiques,
religieuses, politiques, économiques, elc.
Chaque personne appartient a des
groupes différents et tire son identité
d’appartenances culturelles multiples qui
s’entrecrotisent.
traverse aussi chaque groupe et conduit a
des affinités multiples entre les personnes
et a des processus de groupes mouvants
selon les contextes et les enjeux. »*

Cet enchevétrement

Lesrencontrentpermirenticidemieux
comprendre en situation les schémas
de pensées et les comportements qui
identifienttel outelaspectculturel des
personnesprimo-arrivantes. Différents
theémes furent traités : comment on se
marie au Maroc ? Quelles pratiques
sont utilisées pour célébrer la nature
en Chine ? Quel est le statut des
personnesagéesenBolivie? Comment
passe-t-on a I’age adulte au Yémen ?
etc... Et comment ces considérations
prennent-elles forme en Belgique ?
C’estaussiiciquelespersonnesprimo-
arrivantes sont invitées par les
adolescents a prendre conscience des
droitsfondamentauxdeladémocratie
belgerelatifsal’expression,aurapport
au corps, a la liberté...

Les modalités pratiques
de I'apprentissage
interculturel en situation

Nous avons vu que la rencontre
interculturelle est indispensable a
I’application et la mise en risque des
des

représentations mentales

adolescents.

La rencontre en elle-méme doit étre
guidée par une dynamique de groupe
et un dispositif d’interactivités que
Iben exprime ici® :
“a)sedécouvrirsoi-méme,connaitre ses
capacités,possibilités,désirs,objectifs,
savoir apprécier sa position sociale
b)avoirconsciencedelasituationdans

4 Marc THOMAS - Centre de Médiation Interculturelle - METZ Extrait de : Acquérir une compétence interculturelle — Des processus d’apprentissages

interculturels au quotidien. Mémoire de DESS en Psychologie. Nancy. 2000
5 G. lben, Sozialerziehung. Soziales Lernen. In: Ch. Wulff, Hrsg., Worterbuch der Erziehung. Miinchen 1974, p. 539



/1

laquelleonvit,enreconnaissantles
dépendances,lesintéréts,lescauses,
en observant et en analysant
P’environnement avec attention

¢) développer la capacité de
communication,deverbalisationdes
sentiments et des intéréts, des
expériences et des observations,
s’efforcer de comprendre les
symboles dans les systémes de
signaux verbaux et non verbaux,
reconnaitre les conditions réelles
desformesdecommunicationetétre
capable de méta communication

d)développerlacapacitéd’interaction
etlacompétenced’actionenaffirmant
son moi, en haussant le seuil de
frustration,endéveloppantlacapacité
derésister,lacréativitéetlacuriosité,
I’auto réflexion, la réduction de
I’égocentrisme et des préjugés, en
renfor¢ant ’empathie, la souplesse
desrdles,lacapacité de coopération
etdesolidarité,deprendreconscience
des régles, de gérer les conflits de
maniérerationnelle,l’apprentissage. ..
de schémas d’interaction et de
stratégies d’action”

Lespropositionsd’Ibenontétéintégrées
dans la dynamique de groupe en tant
que telle. Il s’agissait pour les
adolescents d’intégrer, le temps de la
rencontre,leréle,laviedelapersonne
primo-arrivante quiaquittésonpays,
sa culture, sa famille, ses amis pour
une série de raisons qui furent
analysées. Larelationderdleapermis
unemeilleureinteraction,d’approcher
I’empathiedanslemeilleurdescas. Le
roleestunefonctionapartentieredela
dynamique d’apprentissage
interculturel,ilpermetdecomprendre,
departagervoiredemuterlapersonne
a l'origine méme de la fonction.

Ladémarched’acceptationdurdle,de
parleraveclapersonneprimo-arrivante,
de comprendre sa situation, de s’y
insérer par le jeu est intéressante car
elle impose une prise de distance, un
sens critique qui en retour met la
position originale de I’adolescent en
question. Prendreunroéle,c’estprendre
distance pour se rapprocher. Mais

« comment prendre distance par rapport
a soi ?», comment prendre le temps
réflexif par rapportases convictions,
qui

s’inscrivent dans une normalité toute

opinions, comportements
conventionnelleliéeaupays,aucadre
culturel dans lequel on se trouve ?
C’estlerecul prisparrapportauxroles
occupés quivapermettredeconsidérer
les a priori saisis dans la relation a
I’étranger comme a priorien tant que
tel,commeéléments quivontpermettre
al’adodeprogresser, derelativiser et
non pas comme éléments qui
renforceraientlesaprioridéjaacquis.
(voir tourisme supra)

La quéte de I'empathie
en situation

Il s’agissait donc de chercher ce qui
rapprochait les ados des primo-
arrivants. Exercice périlleux car
certains jeunes ont eux-mémes de
grosses difficultés en dehorsdel’école
et le succés de I’échange reposait sur
unevolontéd’ouverture, uneévolution
versleconsensusoul’autreestaccepté
danssesdifférencescommel’adodans
les siennes (sociales, économiques,
familiales,...). Il s’agissait en fait de
lever I'insécurité d’une relation qui
suggerealors]’usage destéréotypeset
par-la I'impossibilité d’exposer ses
propres problémes et d’entendre les
problémes des primo-arrivants. Les
ados utilisérent les témoignages des
primo-arrivantsréalisésdanslecadre
le I’action « Internet Citoyen » de
’AWT comme préalable ala compré-
hension du vécu et du parcours des
personnesprimo-arrivantesdepuisleur
départdupaysd’origine. Voirsiteciti.
wallonie.be

Un nouveau mode de
communication :
Les blogs

Qu’est-ce que c’est ?
Le weblog ou blog est un site web
proposantun journal enligne tenupar

[\

Figure 5 Témoignages de Moussa (Guinée) et
Singh (Inde). Jeunes primo-arrivants qui souhaitent
s’installer en Belgique.
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Figure 6 Aurélie, Mamadou et Dimitri restérent
en contact aprés les rencontres grace notamment &

Internet.

une ou plusieurs personnes. Le point
commundetouteslesformesdeweblogs
est qu’on y retrouve a intervalles
irrégulierslesimpressionsetsentiments
de I'auteur du blog sur des sujets
variés On y retrouvera des
témoignages écrits, oraux, des vidéos,
desphotos,images ettextes personnels
queles ados et primo-arrivants se sont
échangés. Cemode de communication
rencontre avec le chat (discussion en
directsurinternet)unsuccésgrandissant
aupreés des adolescents.

Lesincidences constatées autourdece
modedecommunicationetsesimpacts
pédagogiques devraient faire 1’objet
d’un article apartentiére dans entre-
vues. Ils’agissaitsurtoutdemettreen
placeuneplate-formedecommunication
qui permettait la continuité des
échanges

ou de (questions, de

témoignages au-dela des heures

consacrées aux rencontres.

Les ados qui ont travaillé autour du
Weblogontpuexpérimenter,atravers
laréalisationd’unprojetcollectif,une
dimension sociale, une dimension
civique d’échange réciproque et
d’acceptation de différences. Ainsi
qu’une prise de responsabilité ciblée
aux objectifs collectifs a atteindre
énoncés plus haut.

Lesweblogsissus deséchangessonten
coursdedéveloppementparleséléves
et primo-arrivants et peuvent étre
consultés aux adresses suivantes :

http://mondedespossibles.
blogspot.com/
http://primoarrivants.skyblog.
com/
http://primo-arrivants.skyblog.
com/
http://stockay-et-le-monde-des-
possibles.over-blog.com/
http://x-primo.over-blog.com/
http://rencontrevoyage.over-
blog.com/
http://paperlapapp.over-blog.
com/
http://le-monde-des-possibles.
over-blog.com/
http://primos-arrivants.over-blog.
com/
http://scg-primo.over-blog.com/

Unezonederessources(vidéos, textes,
etc...)estdisponible al’adresse www.
possibles.org page Actions lien « Kids
on the Blogs ». On y retrouvera par
exemple les articles de presseissus de
lamobilisation de toutel’école contre
I’expulsion d’un éléve monténégrin.

Evaluation.

I’évaluation del’échange par chaque

participantaconfirméquelesatoutsde

ce type d’expérience sont multiples :

- mise en situation d’interaction

- capacité a prendre du recul par
rapport a ses a priori/convictions

développement de I’empathie a
I’égard de personnes qui vivent
parfois un quotidien dramatique
(primo-arrivants et ados)

- capacité a réaliser des nouvelles
interprétationsdecodessymboliques
ou comportements méconnus

- Pourcertains,unimpactmétacognitif

surlamaniere dont’ado élaborait

ses représentations issues de
perceptions, savoirs, opinions.

Impact qui peut étre transféré a

d’autressituationsd’échangesavec

d’autres publics (rapport a la
personne handicapée, au sexe
opposé,
lesbiennes, ...)Ceciestévidemment

aux  homosexuels/
valable pour les personnes primo-
arrivantesquivécurentpleinement
I’échange.

- Prise en compte de la composante
affective quiprésideal’élaboration

ou d’attitudes.

Composantequiinduitpositivement

de jugement

ounégativement!’attitudecomporte-
mentale suivie en situation.

- Capacitéapérenniserl’échangepar
un dispositif de communication
soupleetfaciled’accés/d utilisation
qu’est le blog.

Je me tiens a votre disposition pour
touteinformationcomplémentaireetla
réalisationdansvotreétablissementde
ce type de rencontre.

Didier Van der Meeren
0497/533.885.
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PROPOSITION DIDACTIQUE

Un atelier-philo autour de la
laicité au cycle 3 de I’école
primaire et au collége...

Par Michel Tozzi, professeur des universités a Montpellier 3

directeur du CERFEE

Un heureux hasard nous a permis de recevoir ce document de Michel Tozzi :
pendant qu’Entre-vues se préparait sur le théme de la Iaicité, de la neutralité,
de I'’éducation interculturelle, Michel réfléchissait de son cété comment
introduire la réflexion philosophique (adaptée a I'école primaire et au collége
en France) sur le theme de la croyance religieuse , de la religion alors qu’aucun
cursus disciplinaire ne le prévoit a I'école frangaise. Il propose de nombreuses
pistes didactiques dont certaines nous sont familiéres, et des références a des
ouvrages, romans, adaptés aux éléves du primaire et du colléege.

A) Objectifs poursuivis

- On peut avoir une conception de la
laicité réduite a la neutralité de
I’enseignant(quel’onpourraitétendre
a la non expression des éléves sur les
sujets sensibles : religion, politique,
sexualité, mortete.): « Ne pas dire ou
laisserdireenclasse,disaitJulesFerry,
quoiquecesoitquipourraitfroisserou
choquer!’oreilled’unseuldesparents
de vos éléves » ; s’en tenir au devoir de
réserve du fonctionnaire d’un service
public ; faire respecter a 1’école
publiquelaloirépublicaine(interdiction
de signes religieux ostensibles, loi de
2004) ; interdire en classe les propos
racistes (le racisme n’est pas une
opinion mais un délitd’apreslaloide
1972), sexistes ou homophobes (voir

une récente loi), bref transmettre les
valeursdela République(loid’orientation
de 2005) ...

- Mais la légitimité républicaine de
léducation a la citoyenneté, pour
laquelle I’enseignant est institution-
nellement mandaté, comporte
cependant d’autres obligations : par
exemple celle d’apprendre aux éléves a
débattre, 1’apprentissage du débat
apparaissantcomme consubstantiel a
celuidela démocratie, alaquelleil est
lié dés son origine en Gréce, avec le
développement que lui donnera la
philosophiedes Lumiéresparlanotion
d’« espace public » : ¢’est I'institu-
tionnalisation,danslesprogrammesde
2002 de I’école primaire, de la demi-
heurehebdomadairede «débatréglé »

dans le cadre du « vivre ensemble » ;

¢’est]’un des objectifd del’éducation
civique au collége. Or débatire, c’est
exprimer son opinion, droit désormais
garantiparlaConventioninternationale
des droits de I’enfant, signée depuis
1989 par la France.

- Comment donc articuler en classe le
droit d’expression des idées des éléves
en tant qu’enfants, qui suppose
I’organisationdeconfrontationssocio-
cognitivesformatrices dans «1’espace
public scolaire » de la classe, avec
P’interdiction d’exprimer certaines
idéespolitiquement, religieusementou
sexuellement «incorrectes» ?D’autant
quelesélévesduprimaireouducollége
ne sont pas encore pleinement
politiquement citoyens (méme si la
plupart sont francais par le droit du
sol),

mais en apprentissage de
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citoyenneté, avec le droit a I’erreur
nécessaireatoutapprentissage,dontle
constructivisme nousmontre qu’il est
un processus de modification de nos
représentationsetopinionspremieres,
qui évoluent par la confrontation ?
- C’est quand on infléchit le débat
démocratique vers une wisée
philosophique pour le « muscler
réflexivement », pour travailler
qualitativement a I’éducation d’un
« citoyenréflexif », quelatensiondela
question ci-dessus devient trés forte,
en visant I’apprentissage du « penser
par soi-méme ». Car celui-ci suppose
I’expression et la confrontation
rigoureuse des idées dans une
« communautéderecherche»,c’est-a-
direunediscussionavecdesexigences
intellectuelles, pour quelefuturcitoyen
tombe moins facilement dans les
dérives toujours possibles de la
démocratie :

- la doxologie (dire ce que I’on pense
sans vraiment penser ce que l'on dit,
sans se soucier de la validité de son
propos,alorsquetoutdroitd’expression
a pour contre-partie le devoir
d’argumentation, parce que I’on est
éthiquement responsable de sa pensée) ;
-la sophistique (dé-battre en tentant de
con-vaincrel’ autrepour avoirraison—
de lui) ;

-ouladémagogie (serallier al’opinion
delamajorité, pour qu’elle vote pour
vous, et fasse nombre).

Nous proposons doncici, notamment
dans le cadre réglementaire du débat
réglé, des discussions a visée a la fois
démocratique et philosophique sur la
laicité en cycle 3 et au collége : débat
en frangais, en éducation civique, en
heure de vie de classe... :

- discussion démocratique, par la
forme méme des discussions, des
réglesetprocédures quiapprennent
auxélevesadébattre,parlamiseen
placed’undispositif ,derdles,d une
phasemétacognitive deréflexionsur
le dispositif lui-méme ; mais aussi
parce que la confrontation réglée
desopinionsdansl’«espacepublic »
de la classe construit pour nous le
champ de la laicité ;

- discussion philosophique, par les

exigences  intellectuelles  de
problématiser,deconceptualiseret
d’argumenterlanotion delaicité et
les questions, notions et thésesliées

a ce concept.

B) Dispositif proposé

pour débattre (visce
démocratique)

1° Des roles différents
pour les éléves, et des
procédures pour débattre.

Les séances se déroulent en classe

pléniére(ouendemi-groupes).L’espace
communicationnel et fonctionnel est
constitué de la facon suivante : des
discutants assissurdesbancsenforme
de U ;faceaeuxestassisl’enseignant,
avec a ses coOtés un président, un
reformulateur et un synthétiseur. Au
centre du cercle un éléve passe le
microenfonctiondeladésignation du
président.

- Le président de séance n’intervient
pas sur le fond, mais gére la forme
dudébat.Ilregardelesmainslevées,
donne la parole a trois ou quatre
éléves dans I’ordre de ceux qui le
demandent,avecprioritéaceux qui
ne se sont pas exprimés, ou qui ont
moinsparlé. Ilpeuttendrelaperche,
mais sans obligation, aux muets. 11
est responsable du  bon
fonctionnement de 1’atelier, doit
rappeler a l'ordre ceux qui se
dissipent, et gere le temps de la
séance. Ildoit connaitrele nom des
éleves,apprendreas’affirmerparla
parolepuisqu’ilreprésentel’autorité.
Sonpouvoirn’estpasseulementun
droit, ¢’est aussi le devoir d’étre
impartial (étre un président juste,
¢’estdonnerlaparoleacelui quiest
surle coté etpasseulementenface,
et pas seulement un ami ou un
leader). Ilestlegarantdesrégles,et
leur est lui-méme soumis.

- Lereformulateur intervient aprés la
prise de parole de discutants. Il
n’intervientpasdansladiscussion,

mais doit écouter attentivement ce
queles autres disent, essayer deles
comprendre et retenir la partie de
leur discours en lien avec le sujet
traité (souventil prend des notes).
Cetravailnécessiteunedécentration
desonproprepointdevue. C’estun
effortcognitifimportant parce que
pourreformuler,ilfautsedébarrasser
de ses opinions pour ne pas ajouter
cequin’apasété dit, neretenir que
cequiestessentiel,doncapprendre
aabstraire. activitédereformulateur
est difficile et formatrice pour
I’écoute et la compréhension (On
peut toujours demandé a celui qui
vient de parler sises propos n’ont
pas été déformés). Elle facilite la
mise en place d’une éihique
communicationnelle.
Lesynthétiseur (secrétairedeséance)
estunreformulateuramoyenetlong
terme. Iln’intervientpassurlefond,
écoute, note I’essentiel et, a mi-
parcoursetalafin,al’invitationdu
président ou de 1’enseignant, fait
une synthese du débat a partir de
ses notes. La fidélité aux propos
tenuscaractériseunreformulateur
ou synthétiseur juste.
‘élévemicroécoutel’éléveprésident
quiluidemande de donnerlemicro
atel puis tel et tel éléve. Il donne le
micro (la parole n’est pas
spontanémentprisemaisdonnée), et
rappelle le prénom de 1’éleve. Le
micro met démocratiquement a
égalitéenamplifiantdesvoixparfois
inaudibles ; ¢’est aussi un moyen
d’enregistrerladiscussion. I’ éléve
microrevienttoujours aucentre de
I’atelier pour ne pas parasiter le
discutant et symbolise I’égalité du
droit a la parole.
Les discutants débattent sur la
question proposée ens’impliquant
personnellement (d’ou la part
d’affectivité nécessaire). Il y a une
institutionnalisation solennisée de
la prise de parole : les éleves qui
demandentlemicro(baitondeparole)
se levent (visibilité de tous et aux
yeux de tous), disent leur prénom
(toute intervention est signée), et
donnent leur point de vue. Ils ont
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pour mission de construire leur
pensée au contact de celle des
et de
collectivement le débat.

autres, faire avancer
Il peuty avoir aussi des observateurs
desdifférentesfonctions, queceux-
ci tiendront ultérieurement, pour
analysercommentellessontexercées
(ce quidiminue d’autantlenombre

de discutants).

- Lenseignant,apresavoirrappeléles

objectifs de ce type d’activité et de
la séance, ritualise le cadre de
I’ateliereninstituantlesélévesdans
leurfonction (ceux-cireformulentle
«cahier des charges » deleur réle),
et rappelle les régles de
fonctionnement. C’estluiquilance
au départ la question qui sera
débattue. Apres avoir délégué une
partie de son autorité aux co-
animateurs,iltentedes’effacersur
le fond. Maisil reste garant du bon
déroulement de I’atelier : il peut
étayerleprésident,lereformulateur
ou le synthétiseur. Il demande la
parole auprésidentpourrecadrer,
relancer la discussion dans le
groupe, demander une précision a
un éléve, parfois faire une petite
synthése de ce qui a été dit.

Lesfonctions, toutesnécessairesau
bon déroulement de la discussion,
donnentachacununeplaceprécise,
définie dans le groupe et utile a
tous, elles autonomisent car elles
responsabilisent. Les

procédures sont dites, elles sont

régles et

évolutives selon la vie du groupe et
la reconnaissance de leur valeur
démocratique. Comprises parce
qu’enpartiecoélaborées,analysées
dans leur aspect fonctionnel et
idéologique, elles développent un
rapport plus coopératif a la loi, ce
quiréguleledébatparuntravailde
maitrise des affects.

2° Les phases du débat

On peut distinguer :

démarrage, ou
I’enseignant met en place le

la phase de

dispositif, avec la modification de

I’espace pour faciliter la

communication entre éléves et
I’information sur le capital-temps
disponible, la répartition des
fonctions et leur reformulation, le
lancement de la question ;

- la phase de discussion proprement
dite, ouil est trés important que les
éléves échangent entre eux, et pas
seulement avec le maitre, pour
frotterleursopinions,quiseclétpar
lerapportdusynthétiseur,avecle «
plus » éventuel du maitre ;

- laphaseméiacognitive,conduitepar
le matitre, qui demande a chacune
d’analyserlafagondontil atenusa
fonction, et mobilisé sa pensée, en
sollicitant aussi les observateurs.

- On peut aussi articuler dans la
réflexion [’écrit avec l'oral, avec les
avantages des processus

rédactionnels pour la précision
d’une pensée, et pour des éléves
plus réflexifs, qui ont besoin de
temps, oupourrontlireaucoursde
ladiscussion ce qu’ils ont écritsans
avoir a trouver sur le coup des
idées : écriture avant la phase de
discussiondesesidéespersonnelles,
puis aprésla discussion (sous forme
de synthése collective du débat, en
visantune objectivité ou demise au
point personnelle sur sa propre
pensée).

C) Les exigences

intellectuelles (visce
philosophique)

L’enseignant doit favoriser trois
processus de pensée dans le groupe :
- Laproblématisation. Le maitren’est
plusleseul a poser des questions. Il
dévolue le questionnement au
groupeetauxéléves, quiposentdes
questionsaleurscamarades, mieux
encore se posent a haute voix des
questionsaeux-mémes. [1développe
une « culture de la question », et
passeulementdelaréponse(comme
dans les moments ou il transmet in
finelepatrimoinescientifique). «La
réponse,c’estlamortdelaquestion »
dit M. Blanchot : car ce sont les
questions que jeme (se) pose quime

I'expression et la confrontation
rigoureuse des idées dans une
« communauté de recherche »

\
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(le) mettent en situation de recherche
(voir des exemples plus loin), et
donne sens au (désir de) savoir. La
problématisation,c’estl’émergence
de questions qui font probléme, done
exigentdiscussion,parcedifférents
pointsde vuepeuventlégitimement
étre développés.

- La conceptualisation. 11 s’agit de
savoir de quoi on parle exactement
dans une discussion qui se veut
rigoureuse. D’ou la nécessité de
définirlesmots(delalangue),c’est-
a-dire les notions (de la pensée),

posées dans la  question

problématique et associés a sa
réflexion, de les rapprocher ou
distinguer d’autres (c’est-a-dire
d’opérer des « distinctions
conceptuelles », voir ci-apres).

- Largumentation rationnelle. Car
unequestionproblématiquecherche
une ou des réponses, des théses ou

qui

rationnellement justifiées pour

antitheéses, doivent étre
savotr st ce qu’on dit est vrai.
Cetentrainement au doute, ce sens du
questionnement, dubesoinde définir,
d’argumenter,d’objecter,cettecapacité
asedécentrerdesonpointdevue,bref
cette démarche de recherche
développentunrapportnondogmatique

au savoir.

D) Quelques questions
autour de la laicité

On va done, avec un dispositif
démocratique de discussion et des
exigences intellectuelles, aborder des
questions touchant a la laicité, dans
une perspective de réflexion - et non
ici, dans cette activité précise de
réflexivité, de « moralisation ».

Comprenons bien en effetla tension a
laquelletoutenseignantestconfronté:
-d’unepart,quandlaloiajuridiquement
tranchésurune question, cetteloidoit
étre d’une part dite, et d’autre part
appliquée dans I’école républicaine,
quinepeutétreunezonedenon-droit,
et le futur citoyen qu’est I’éléve doit
d’abordlaconnaitre (« Nemo censetur
ignorarelegem» ,personnen’estcensé

ignorer la loi dit précisément la loi !)
pour ensuite juridiquement s’y
conformer, sous peine de sanction ;

-maisd’autrepart, etindissolublement,
cetteloipeutetdoitaussiétreinterrogée
par la réflexion de I’éléve en tant que
futur citoyen (c’est le champ de la
philosophiepolitiqueoudel’éthique),
envertudeladistinction conceptuelle
fondamentale entre le légal (la loi
actuelle, telle qu’elle existe enfait), et
le légitime (la loi telle qu’elle « doit »,
oudevraitexister pour étre « juste »).
Caruneloilégalement votée peut étre
considérée commepolitiquementinjuste
ou moralement mauvaise (exemple
d’Antigonequiveutenterrersonfrere,
bien qu’il soit ennemi de sa cité ; ou
desrévolutions contreles dictatures).

Voila quelques questions pour faire
réfléchir les éleves sur le sens de la
laicité, et de la laicité a la francaise,
quiferontalafoiséchoou/etcontrepoint
autravail quipeut étrefaiten histoire
ouen éducation civique sur des textes
juridiques (quisontdesréponsesaces
questions) :

- Peut-onparlerenclassedereligion ?
Si non, pourquoi ? Si oui,
comment ?

- Quelles sont les différentes facons
de réagir devant la foi en la
divinité ?

- Ya-t-ildesreligionsplusvraies que
d’autres ?

- Peut-on changer de religion ?

- Vaut-ilmieuxétrecroyantouathée?
Que penser de ceux (ui ont une
religion quand on est athée, et
inversement ? De ceux qui ont une
autre religion que la mienne ?

- Peut-on discuter entre athées et
croyants ? Par exemple entre
catholiques et musulmans ? Sinon,
pourquoi ? Si oui, comment ?

- Lafoi est-elle opposée a la raison ?

- Doit-on tenter de convaincre les
autres de la vérité de sa religion ?
Desonathéisme? Sinonpourquoi?
Si oui, comment ?

- Faut-ilconsidérerlaloideDieu(s’il
existe), comme supérieure aux lois
deshommes? Auxdroitsdel’homme
et du citoyen ?

- Doit-ongarderla(sa)religion pour
la (sa) vie personnelle, privée, ou
I’exprimer en public ? Si oui dans
quelles limites ?

- Que faire si la pratique de la (ma)
religion s’oppose aux lois du (de
mon) pays ? Aux droits de]"’homme
et du citoyen ?

- Quelle doit étre I'attitude d’un
gouvernement (de 1’Etat) vis-a-vis
de la (des) religion(s) ? Doit-il
combattre toutes les religions ? Ou
seulementlesgroupesqu’ilconsidére
comme des « sectes » ? Respecter
toutes les croyances? En favoriser
une par rapport aux autres?

Mémes types de questions pour la

politique, la sexualité...

E) Quelques distinctions
conceptuelles utiles

Toutes ces questions, et d’autres,
comportent des notions (ex : Dieu,
religion,secte,croyance,athéisme,loi,
droit,foi,raison,gouvernement,pays,
privé, public...). Une notion est
exprimée parunmotdelalangue,icile
francais. Le oules sens de ce mot dans
lalanguesontdéfinisparledictionnaire.
Mais ce mot renvoie pour la pensée
(cariln’yapasdepenséesanslangage),
a une idée générale et abstraite,
relativementimprécise danslatéte de
chacun, elle exprime sa
représentation de 1'idée,

car
souvent
singuliéreenfonctiondesonexpérience
personnelle.

Or dans une discussion, ce sont les
représentations quivonts’exprimeret
étre confrontées. Il faut done que
chacun explicite ce qu’il met sous les
mots(notions),etdoncprécisesonidée
pour quelesindividussecomprennent
(objectif de communication,savoirde
quoi on parle), et que le groupe
construise progressivement et
rigoureusementdesconceplscommuns
(objectif de conceptualisation des
apprendre a
rationnellement en travaillant sur sa

notions, penser
représentation,sonopinionpremieére).
Carpourpenser,onabesoindeseposer
des questions sur le lien entre des notions
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(Dieu/religion),surlerapprochement
de notions (croyance/foi), sur leur
opposition (croyant/athée), sur leur
ressemblances/différences(catholique/
musulman), et surtout de faire des
distinctions conceptuelles qui vont
éclairerlaréflexion(foi/raison,savoir/
croire, loi de Dieu/loi des hommes,
légal/légitime...).

Quelques repéres pour
clarifier les notions,
opérer des distinctions
conceptuelles

1) Le concept francais de laicité.

Lalaicité est en France le principe de

séparation de la société civile et de la
sociétéreligieuse (loide 1905), dontla
derniérenepeutavoir(contrairement
auxthéocraties),depouvoirpolitique.
L’école publique est donc non
confessionnelle, mais il peut exister
des écoles privées quile sont, et ontce
« caractére propre ». On distingue la
vieprivée,avecsalibertédeconscience,
le droit d’avoir ou pas une religion et
de la pratiquer librement, et la vie
publique, ot certaineslimitationssont
prévuesparl’Etat(ex:leportdesignes
ostensiblementreligieux, toutaumoins
a I’école publique).

2) Des clarifications nécessaires
Beaucoup d’éléves confondent

- citoyenneté: appartenance aun Etat
donton estcitoyen, celui-ciétantun
individu disposant de droits
politiques ;

- nationalité : appartenance a une

nation, renvoyant socio-
historiquement aun peuple ;il peut
y avoir dans un pays plusieurs
nations (ex : ex-Union Soviétique)
ou plusieurs peuples ;

- ethnie : groupe d’appartenance
historique,linguistique etculturel,
souventinfraoutransétatique (ex:
berbeére) ;

- religion : ensemble de croyances et
deritesrelatifsaurapportavecune
transcendance sacrée ;

- cultures (au pluriel) : au sens

sociologique,ensembledemaniéres

depenser,desecomporter,devivre
propre i certains groupes sociaux ;
- et langue :
humainpropreaunecommunauté,

modalité du langage

systéme oralet/ou écrit de signes
permettant [’expression et la
communication dans un groupe
social.

Certains éléves, notamment de ZEP,
identifient par exemple souvent
marocain et musulman (alors qu’on
peutétremarocainetjuif) ; algérienet
arabe (alors qu’on peut avoir la
citoyennetéalgérienne, toutenétantet
enparlantberbére);arabeetmusulman
(alorsqu’onpeut-étrearabeetchrétien,
ex : les coptes libanais ; musulman et
perse, ex : lesiraniens) etc. Beaucoup
d’éleves de parents algériens sont
frangaisparcequenésenFrance(droit
dusol), maisnesecroientpasfrangais,
etidentifientfrancaisetcatholiqueetc.

Et on les identifie souvent comme

« arabes », donc «non frangais » ! De

plus I’Algérie a été francaise...

D’ou une difficulté pour les éleéves a

formuleretcomprendreclairementles

questions reliant Etat et religion :

- parce que tous ces mots sont
embrouillés dans leur esprit. Le
travaildeclarification peut-étrefait
en frangais ou en histoire ;

- parcequelelien Etat-religionn’est
pas le méme en France et ailleurs,
par exemple au Maghreb, ou la
religion impreégne la vie publique
(LeroiduMarocest « commandant
des croyants ») ;

- et parce que la laicité est tres
spécifique en France, a cause du
poids de I’Eglise catholique dans
I’histoiredupays, etassezincomprise
en Europe : nos voisins trouvent la
loi sur le voile peu tolérante, et les
anglo-saxonsparexemple,valorisant
les particularités, s’étonnent de
notrerejetdu «communautarisme »
(que nous définissons comme une
crispation identitaire sur une
appartenance communautaire au
détrimentdel’égalitérépublicaine,
qui integre par 1’école comme
citoyens, un par un, des individus
sans appartenance : ¢’estlemodeéle

francais de 1’intégration

républicaine).

3) Quelques concepts-clés
Toutcequitourneautourdelareligion,
dela croyance et delavérité. 1l est utile

d’étrebienauclairsurlesdistinctions :
opinion/croyanceetvérité ;certitude/
évidence (subjectives) et vérité
(objective);réeletvérité ;foietraison ;
croireetsavoir;particularité/singularité
et universalité ; religion et secte etc.

- Une opinion, en philosophie (on dit
représentation en  sciences de
I’éducation), est une idée au mieux
vraisemblable, mais insuffisamment
fondéeenraison,quirelévesouventdu
préjugé, réponse non réfléchie a une
question non examinée critiquement,
empruntéeaumilieuambiant(famille,
quartier, médias).

- La croyance est synonyme d’opinion
en tant que certitude (sentiment
subjectifd’évidence ;l’évidence estune
impression quise prend pour le vrai),
mais sans preuve scientifique. Dans
sonsensreligieux,elleest]’assentiment
del’esprit a une vérité transcendante
(Dieu), et appelle a la foi, adhésion
spirituelle a des vérités révélées
(dogmes) et, pour les religions
monothéistes, confianceenlapersonne
divine.

Un texte révélé peut étre compris
littéralement : c’est le fondamentalisme
religieux, qui revient aux fondements
textuels de la foi, qui peut ou non
déboucher sur des choix politiques
conservateurs(commeaux Etats-Unis).
Le texte peut étre aussi interprété dans
sonesprit,donnantlieuadel’exégese,
de la discussion herméneutique
(science de D’interprétation), pour
éclairer son sens caché, symbolique.
L’utilisation politique de la religion
peutentrainerlefanatisme,conscience
d’étredansunevéritéabsolue quidoit
étre imposée a tous et le terrorisme,
utilisation de moyens violents pour
aboutir a une cause jugée juste. La
toléranceaucontraireadmetl’expression
d’idées oude comportements quel’on
ne partage pas.
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La laicité est en France le
principe de séparation de la
société civile et de la société
religieuse (loi de 1905)

-Paroppositionalacroyanceoulafoi,
la vérité, d’ordre scientifique ou
philosophique, implique ’accord
logique de la pensée avec elle-méme
(la non-contradiction est un critére
formel de la vérité) et surtout avec le
réel. Le réel est ce qui est. La vérité est
cequenotrejugementparvientaétablir
du réel par I’'usage de la raison. Celle-
ciestlafaculté humaine de raisonner
logiquement, de problématiser, de
connaitre par la conceptualisation
abstraite,l’analyse quidécomposeetla
synthése qui relie, I’observation
rigoureuse, 1’expérimentation, la
théorisation, la modélisation du réel,
deconvaincreparl’argumentation,bref
la capacité d’administrer la preuve
avec une visée d’universalité.

Une vérité  scientifique, selon
I’épistémologie contemporaine,estun
consensusissudeladiscussiondansla
communautéinternationaledesexperts,
provisoire et relatif, car la science
évolue, mais non arbitraire, car il
s’appuie sur 1’administration et la
reconnaissance de la preuve entre
spécialistes de la question.

La raison prétend a l'universalité, a ce
qui s’applique a tous les cas, par
opposition a ce qui est particulier (qui
n’appartientqu’aunseul:lesingulier,
I"unique, ou a quelques-uns), ou
empirique (qui dépend del’expérience
de chacun, et n’est donc pas
généralisable). Lepropredel’universa-
lité est de pouvoir étre partagé par la
communautérationnelledesesprits, et
donc admis par tous les hommes.
Lavérités’opposeépistémologiquement
(dupointdevuedelaconnaissance)et
logiquement a lerreur ou a lillusion,
éthiquement ou moralement au
mensonge.

- Savoir s’oppose a croire dans son
rapport exigeant a une vérité
rationnellement établie. Le savoir est
uneconnaissancerationnelle. L’écolea
une mission intergénérationnelle de
transmissiondecessavoirs,eninsistant
sur les démarches pour les établir.

-Lareligionestun sentimentintime du
sacré (ce qui transcende 1I’homme),

renvoyant a son salut moral (d’ou les
interdictions), paroppositionauprofane
(cequiestimmanent,sansverticalité)
unensembledepratiquesrituelles qui
luirendenthommage ; etuneinstitution
qui garantit ces rites et observances.
UnesecteestenFranceunecommunauté
decroyantsjugéedangereuseparl’Etat
pour ses membres et la société.
Uncroyant peutétre ounonpratiquant,
c’est-a-dire impliqué dans une
institution et satisfaisant aux rites
requis. Un athée ne croit pas en Dieu,
tandis qu’unagnostique pense quel’on
ne peut trancher cette question, de
I’ordre de I'inconnaissable.

4) |l est enfin nécessaire de bien
distinguer le fait et le droit, le 1égal
et le légitime, pour aborder les
questions soulevées.

- Le fait, ¢’est ce qui est ou a été, ce

qui existe (ex : je pratique ou non une
religion) ; le droit, au sens juridico-
politique, ¢’est ce que la loi d’un pays
autorise ou interdit, sous peine de
sanction (ex : étre autorisé a pouvoir
pratiquersareligion ;ounepasmettre
unfoulard sursatéte,souspeinedese
faire exclure de I’école publique).
Mais une loi votée existe : ¢’est un fait
Juridique, la légalité. Or la légalité
comme fait peut étre éventuellement
contestée par un autre droit, quel’on
juge plus légitime : celui de Dieu, des
droits de I’homme, de la justice. La
légitimité ¢’ estce quifondelajustesse,
la justice d’une loi, ce qui fait appel a
des valeurs suprémes : ce peut étre
pouruncroyantlarévélation, pourun
athéelaraison, pour unphilosophele
juste,pourunrévolutionnairelaliberté
ou I’égalité ete.

On peut donc combattre lalégalité au
nom de son illégitimité (la loi sur le
voile parce qu’elle empéche de
pratiquersareligion),ouaucontraire
lutter pour’adoption d’unenouvelle
loi légitime (I’interdiction du voile au
nom du principe de la laicité, de la
libération des femmes).

Il ne s’agit pas pour le maitre dans les
discussions a visée philosophique de
faire des cours magistraux sur ces
concepts, maisd’étrelui-mémeauclair
sur les notions, pour les clarifier si
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nécessaire lorsqu’elle surgissent, les
introduirepourfaireréagirleséleves,
ou renvoyer certaines définitions au
cours d’histoire ou de francais.

F) Exercices proposés

1) Le dilemme moral

Il s’agit de proposer une ou des
situationsdanslaquellele personnage
principal doit faire un choix entre
diverses solutions opposées, et ou les
éleves peuvent facilement se projeter
(positivement ou négativement). La
discussion vise a faire explorer aux
éléves la logique de choix différents,
doncasemettredanslasituationd’un
sujet libre et responsable réfléchissant
aux raisons et conséquences de ses
actes (formation a la fois citoyenne et
éthique) :

- par une formulation (individuelle
puis collective), du probléme posé
au personnage sous forme d’une
questionpartantducasconcret, mais
pouvantmonterengénéralisationet
abstraction  (processus de
problématisation), et a laquelle il
faut répondre;

- parl’inventairedesdifférentschoix
possibles qui s’offrent, et des
arguments en faveur de tel ou tel
choix (ce qui oblige a hiérarchiser
des valeurs). La discussion entre
éléves vise a ce que chacun rende
compte(c’estcelaétreresponsable)
du choix qu’il ferait parmi les
différentes options (processus

d’argumentation). Cechoixseréfére

toujoursadesvaleurs,différemment
hiérarchisées par les individus, et
qui donnent souvent lieu, entre les

éleves ou méme en chacun d’eux, a

des conflits de légitimité.

Le choix de Fafima
- Proposition d’un cas :

« Fatima porte le foulard qui lui est
recommandé par sa religion et sa
famille,pour cacher,luiditsafamille,
ses beaux cheveux qui attirent les
garcons. La loi francaise interdit
aujourd’hui de porter al’école un tel

vétement, quimanifeste publiquement
son appartenance religieuse. Sa
maitresse discute longuement avec
elle, en lui conseillant de porter un
bandana,plusdiscret,sinon,ellesera
renvoyée. Que doit-elle faire ? » (On
peut bien entendu réécrire I’histoire,
comme « étude de cas », suivant le
contexte de la classe et de 1’école :
religion concernée, type de pratique—
nourriture, piscine, coursdebiologie,
travail le samedi etc.).

- Problématisation.

Type de question posant probléme lié
au cas proposé : « Fatima doit-elle
gardersonfoulard,etétrerenvoyéede
I’école,ouleremplacerparunbandana,
et y rester ? »

Question plus générale sur la laicité :
Fatima, ou encore mieux un éléve,
« doit-ilobéiralaloide Dieuoudeson
pays ? » (Ou encore : « a sa famille ou
asonmaitre?»,lafamillereprésentant
I’espace privé et le maitre ’espace

public).

Il pourra étre utile :

- de faire écrire aux éléves avant la
discussion leur dilemme intérieur,
car cela les entrainera a envisager
plusieurspointsdevue (D uncotéje
me dis ...Mais d’un autre coté...) ;

- de leur demander de rédiger la
solution qu’il choisisse et les raisons
de ce choix, ce qui les aménera a
justifierleur pointdevue(Jechoisis
finalement de...parce que...) ;

- de leur faire chercher tous les
arguments que la maitresse peut
donner a Fatima pourla convaincre
d’6tersonfoulard (Lamaitresse qui
aimebien Fatimaluidit: « Réfléchis
bien pour tonbien et ton avenir : tu
devrais ... parce que...).

- ils peuvent écrire aussi un petit
dialogue entre Fatima et la
maitresse.

La discussion confrontera tous les

arguments. Il ne s’agit pas dans ce

moment philosophique, cet entraine-
ment a la réflexion, de conclure ni de
dire ce qu’il faut faire (la loi est claire
sur ce point dans un autre moment
d’information civique), mais de mettre

les éleves en capacité de choisir en
connaissancedecause,c’est-a-direde
les éduquer, au sens de les rendre
responsable d’un choix libre, parce
qu’éclairé par la réflexion...

Le choix de Rachida

« Rachida veut continuer sa scolarité
au collége pour faire des études et
avoir un métier qui lui permetira de
vivre et d’élever ses enfants. Elle a
décidé d’enleversonfoulardal’école,
qu’elle porte dans la rue. Mais elle
subituneinfluencefortedesongrand-
fréreetdesesamisduquartier quifont
pressionsurellepourqu’elleleremette,
en disant qu’elle est devenue
impudique, ce qui fait du tort a
I’honneur de la famille.

Que doit faire Rachida ? ».

2) Le support de textes

La décision de Dale

Siles « études de cas » de Fatima ou
Rachida, a trop ressembler a des cas
bien réels, parait trop briilante a
I’enseignant(e)dansle contextedeson
écoleousonquartier,onpeutprendre
pour plus de distanciation d’autres
histoires.

J’ai par exemple expérimenté la
péripétied unpersonnagederomandu
philosopheaméricainMatthewLipman
La découverte d’Harry Stottlemeier,
écritpour des 9-12ans (Traduction P.
Belaval, Vrin, 1978, Paris, chap.9,
p.67 a 70).

Les dits

« philosophiques », ont été écrits

romans de Lipman,
précisément pour faire réfléchir les
éléves,apartird’histoiresd’enfantsqui
se posent des questions a I’école, a
I’occasion de leur vie personnelle ou
scolaire. Si M. Lipman n’avait
aucunemententételanotiondelaicité
telle que définie en France, tout
simplement parce que les Etats-Unis
ne sont pas un pays « laique » (Son
président y prend ses fonctions en
jurantsurlaBible!),ilconnaissaitfort
bien la question difficile des rapports
historiquessouventconflictuelsentre
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I’Etat (les Grecs disaient la Cité), etla
religion, problématiséeparnombrede
philosophes.

Voila le passage de M. Lipman sur
lequel s’appuyer pour réfléchir :

« Dale Thompson (un éléve) était assis a son
bureau, le visage posé sur les bras pour que
les autres ne puissent le voir pleurer. Mais de
nombreuses larmes coulaient sur son visage,
ruisselaient le long de son nez et sur ses
joues au point de former une large flaque sur
sa table.

Depuis un mois, Mr Bradley était malade, et
Madame Cudahy, la surveillante de I'étude
du soir, le remplagait. Pour I'heure, elle
restait assise en silence a son bureau, se
demandant que faire de Dale. Au moment du
salut au drapeau (américain), ce matin, Dale
ne s’était pas levé. Il n’était pas malade ; il
refusait simplement de se tenir debout avec
les autres éleves au moment du salut, et il
était incapable d’exprimer le pourquoi de
son geste.

Finalement, Madame Cudahy fit descendre
Dale chez le directeur, Mr Patridge. Dale
resta assis dans I'antichambre pendant une
demi-heure - une pénible demi-heure -
jusqu’a ce que Mr Partridge puisse le
recevoir.

« Eh bien, Dale, quel est ton probleme ? »
demanda Mr Partridge. Sa voix était chaude
et son ton amical. Cela eut un effet apaisant
sur Dale qui s’essuya le visage et se moucha
le nez.

« Je n‘ai pas pu, Mr Partridge, je n’ai tout
simplement pas pu » réussit-il a sortir entre
deux sanglots. « Mes parents m’ont dit que
je ne devais pas ».

« Tes parents ? » Mr Partridge devenait plus
sérieux. « Pourquoi s’opposeraient-ils a ce
que tu te léves pendant le salut au
drapeau ? »

« C’est leur religion - c’est notre religion »
répondit Dale. « Mon pére me I'a montré la
nuit derniere dans la Bible, au chapitre 20 de
I'Exode. On y interdit I'idolatrie ».

« Qu’entends-tu par “idolatrie “ ? » demanda
Mr Patridge.

« C’est ce que j'ai demandé a mon pere »
répondit Dale ; il m’a dit que c’était “se
prosterner devant des images “ et il m'a
montré le passage ou Dieu dit “ Tu n’auras
pas d’autres dieux que moi “. Il m’a dit que
c’était comme se prosterner devant un faux
dieu ».

« Mais, Dale » dit gentiment Mr Partridge, «
le drapeau des Etats-Unis n’est pas I'image
de quoi que ce soit. C'est seulement un
embléeme ou un symbole. Et se tenir debout
n’est pas la méme chose que se prosterner

devant un dieu ou devant I'image d’un dieu.
C’est simplement un geste de respect vis-a-
vis de ce que représente le drapeau ».

« Que représente-t-il ? » demanda Dale.

« Eh bien, le pays, tu le sais trés bien ! »
répliqua Mr Partridge.

« Bon, peut-étre n’adorons-nous pas le
drapeau en lui-méme ; peut-étre vénérons-
nous le pays que le drapeau représente,
mais c’est précisément cela que mon pére et
ma meére mettent en cause, parce qu'ils
disent que nous sommes censés n’adorer
que Dieu et rien d’autre ». Dale regarda par
terre d’un air sombre.

Aprés un instant de silence, Mr Partridge dit
« Je vais te dire quelque chose, Dale. Tu
retournes dans ta classe, et dés que j’en
aurai I'occasion, je viendrai en discuter avec
ta classe, puisque tous les éleves ont vu ce
qui est arrivé ce matin et qu'ils en sont peut-
étre un peu bouleversés ».

Mr Partridge vint rendre visite a la classe en
tout début d’aprés-midi. Dées son arrivée, il
fit & la classe le récit des faits. Il leur dit
également pourquoi les parents de Dale ne
voulaient pas qu’il se mette debout pendant
le salut ; et il expliqua pourquoi il pensait que
le respect que I'on porte aux drapeaux n’a
rien de commun avec la religion. Puis il
demanda aux éléves quel était leur avis en la
matiére.

Mark Jahorski leva la main et dit avec une
certaine lenteur : « Mr Partridge, vous dites
que cela n’a rien a voir avec la religion.
Cependant, quand nous vouons obéissance
au drapeau, nous sommes censés le faire
devant Dieu et en I'invoquant, et cela me
semble avoir un rapport avec la religion ».

Mr Partridge fit remarquer qu’il n’avait pas
composé lui-méme le texte du serment au
drapeau : il n’y en avait qu’un seul modéle,
récité de la méme fagon, par tous les enfants
de toutes les écoles de I'Etat.

Mark semblait vouloir répondre, mais ne
pouvait trouver les bons mots, aussi s’assit-
il en hochant la téte. Maria Jahorski prit la
parole : « Dale », dit-elle avec fermeté, « je
pense vraiment que tes parents ont tort,
parce que, comme Mr Partridge I'a dit,
chacun s’exécute et se tient debout pendant
le salut ; et personne n’y a vu quelque chose
de mal. Pourquoi donc ne ferais-tu pas
pareil ? ».

« Le fait que tout le monde - ou presque tout
le monde - fasse quelque chose, ne justifie
pas cette chose » répondit Dale.

« Mais c’est une loi dans notre pays ! »
insista Maria.

« Mes parents me disent que la loi de Dieu
est prioritaire » dit Dale d’une voix douce.

« Mais tes parents pourraient se tromper ? »
demanda Bl Beck.

« La Bible dit que nous devons honorer nos
parents » répartit Dale. « Les honorerai-je en
étant en désaccord avec eux a propos de ce
que dit la Bible ? ».

« Mais Dale », dit Mr Patridge, « je te le
suggérais tout-a-I'heure, le probléme ne
viendrait-il pas de la fagon dont nous devons
interpréter la Bible ? Tes parents ont le droit
d’avoir leur propre interprétation, mais peut-
étre n’est-elle pas bonne ? ».

e ?

Dale a pris une décision ou il a agi
selon les croyances de sa famille et de
cequedit,selonsesparents, Dieudans
la Bible. Il a de ce fait désobéi a la
régledel’écolequiveutqueparrespect
pour son pays, représenté par son
drapeau,onselévelorsquecelui-ciest
hissé le matin dans la cour de 1’école.

Approfondissement du dilemme : « Etes-
vous d’accord ounon avecla décision
de Dale, et pourquoi ? ». Ou « Etes-
vousd’accord avecles arguments que
M. Patridge fait valoir aupres de
Dale ? »

Dansle cas de Fatima ou de Rachida,
le dilemme est posé, et il faut le
trancher soi-méme au cours d’une
discussion ;dansceluideDale,1’actea
été posé : il faut discuter de son bien
(ou mal) fondé, car il y a le dialogue
avecM. Padridgeetleraisonnementde
celui-ci,satentativederaisonnerDale.
C’estlemémeprobléemedefond quiest
abordé dans les deux cas.

La loi frangaise a en tout cas tranché
en fonction d’une conception de la
laicité qui sépare la religion de I’Etat
(tout en respectant le caractere privé
delalibre croyance), préservel’école
detoutendoctrinement confessionnel
(ou autre), la société de toute forme
d’intégrismereligieux,etlajeunefille,
la femme, d’une diabolisation de son
sexe : et ceux qui enfreignent cette loi
seront,apresunemédiationsouhaitable
aupresdesélévesconcernés,exclusde
I’école publique.
D’oul’intérétdecomprendrel’intention
bienveillante de M. Patridge... Rien
n’éveille plus ’esprit critique que de
comprendrelalogique des acteurs, la
légitimité de leur point de vue, des
qu’ils sont de bonne foiet soutiennent
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rationnellement des points de vue
différents, référés a un systéme de
valeurs...

Anoter: ayantmoi-méme expérimenté
cette séquence dans une ZEP de
Montpellier, je me suis aper¢u que
I’exemple américain brouillait le
dilemme, parce que

1) Dale est américain, et que c’est
difficile de s’identifier a lui, I’Irak et
Israel n’étant pas loin au cycle 3...
2)IIn’yapasdecontradictionpourun
élévedontlesparentssontmarocainsa
honorerledrapeaunationalauMaroc,
parce que le pays est musulman, et le
Roi le commandant des croyants...

Attention donc aux obstacles
interculturels !

3) Le support de la littérature

On vient de voir comment on peut
travailler la question de la laicité, du
rapportentrereligion/famille et école
publique/Etat, a partir d un texte qui
raconte un épisode ou le probléme se
poseadespersonnages. Maisc’estplus
largement sur la littérature, et
particuliérementlesalbumsdejeunesse
que I’on peut s’appuyer, puisque les
programmes de francais de 2002 de
I’écoleprimaireinvitentl’enseignanta
immerger leurs éléves dans la
littérature, dans des ouvrages
anthropologiquement consistants,
résistant a wune compréhension
transparente et amenant des « débats
d’interprétation». Ceuxdefrancaisde
6iémeabordentlesgrandsmythes, que
Ion peut retrouver au collége en
histoire.

Mais ce que l’on constate, ¢’est que la
littératuredejeunesseapourl’instant
fort peu abordé la question de la
laicité.

Onpeuts’appuyer parexemplesurles
septplanchesdel’histoirede Persepolis,
écrit et dessiné par Marjane Satrapi
(Edit. I’association, 2000).

Pourexaminerlaquestiondelareligion
et des cultures religieuses, il y a La

Discussion de Claude Gutman et Serge
Bloch (Casterman), quidémarreavec
une discussion dans la classe avec
Georgette,lamaitresse,sur Noéletles
fétes religieuses.

Trésenrapportavecunautreaspectde
la laicité, le livre d’Azouz Begag, La
force du Berger (La joie de Lire). C’est
unbeautexte,assezcourt,quiaobtenu
plusieurs prix : un petit garcon,
d’origine algérienne, est pris au piége
entre sa culture familiale, vivement
défendueparsonpére,ancienbergera
El Ouricia, en Algérie, et la culture
scolaire qui lui enseigne les
connaissancesscientifiques,notamment
le principe de la force centrifuge. Or,
son peére, tourné vers la Mecque, nie
lessavoirsdumondemoderneetrefuse
quesonfilsles accepte. Ilsoutient, en
fonction de ses croyances religieuses,
que la terre est plate, alors que la
maitresse dit a son fils le contraire ...
L’ouvrage traite la question
(fondamentalepourl’écolerépublicaine
quicherche a émanciper parlaraison
et donc transmet le patrimoine
scientifique) de ces éléves quirefusent
certaines connaissances scientifiques
(exemple:lathéoriedel’évolution)au
nom de leur croyance. C’est ici la
contradiction entre science el croyance
quiesttraitée, pourlaquelleserautile
la distinction entre savoir et croire.

Pourapprofondircerapportentrecroire
etsavoir,onpourraaussisereportera
I’album Les Dieux et Dieu (Milan), ou
I’onexpliquelebesoindereligion chez
les hommes pour trouver des
explications au monde et a sa vie.
Dans la plupart de ses livres, Azouz
Begagabordelesproblémesrencontrés
par les enfants de la deuxiéme
génération d’immigrés, ceux dont les
parents sont encore tres attachés a
leurs traditions culturelles.

Onpourra,surlarelationentrecultures
musulmane et catholique, s’appuyer
sur son livre Beni ou le paradis privé
(Seuil),quiracontel’histoired unjeune

Francais de seize ans d’origine
maghrébine qui fait I’expérience du

Térs::ﬁuﬁs

Azouz Begag
Béni
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racisme. Onse trouve dansles années
1970 a Lyon ou Béni vit avec ses
parentsquiviennentd’Algérieetavec
ses fréres et soeurs. Béni veut vivre
comme tous les autres Frangais, mais
sesparentssonttrésreligieuxetveulent
conserver les coutumes algériennes.
Parexemple,Béniveutcélébrerlaféte
de Noél mais son pere qui est trés
strict, craint de perdre les valeurs
algériennes. Le pere est le chef de la
famille, et quelquefois quand il est
furieuxilfrappesesenfantsetmémesa
femme obséquieuse.” Dans Le temps
des villages, il évoque ce (ui se passe
dans la téte d’un jeune musulman
vivant en France au moment de Noél.
Pourquoin’ya-t-ilpasd’arbrede Noél
chez lui?”.

C’est surtout en fait le refus de la loi
étatique par rapport a des valeurs
personnelles qui est abordé, en
reprenantlegrandmythed’Antigone.
Antigone est une jeune fille qui
symbolise,danslatragédiegrecque,le
dilemme queleconflitentrecroyances
religieuses et normes étatiques pose a
certains individus : elle tranchera en
fonction de sa conviction intime,
éthique, par rapport a la dimension
sacrée pour elle de la sépulture : elle
mourra emmurée pour avoir trahi sa
patrieenenterrant,contrel’avisdeson
oncle, roi de Theébes, un ennemi du
pays, un traitre (son frére). On en
trouvera une version simplifiée dans
Lesphilo-fables,de Michel Piquemal et
PhilippeLagautriére(AlbinMichel),p.
90 et 91. On peut procéder en deux
temps : proposer le dilemme et
demanderauxélévesdeseprononcer;
puisannoncerlasolutiond’Antigoneet
leurdemander ce qu’ilspensentdeson
choix.

Ontrouvedans cettefiliation Leila, de
Sue Alexander et G Lemoine (Bayard
Editions), qui met en scéne une jeune
fille au caractére déterminée, comme
Antigone, quirefuselaloi paternelle,
celle de ne plus prononcer le nom de
sonfréremort, Slimane...Cen’estpas
icilerapportdelareligionetdel’Etat,
maisplutdtlaquestiondelarelationde
lafamille (autoritépaternelle/ Etat,car
le pére est chef de tribu) et I’enfant,

I’individusoumisaupouvoirpaternel.
On trouverait le méme type de
problématique (loi du groupe versus
conscienceindividuelle éthique)dans
Yacouba, de Thierry Dedieu (Seuil
Jeunesse). Maisdansles questions que
souleévent le principe de la laicité, les
rapports famille-école républicaine
sonttrés prégnants, carles croyances
religieuses de I’enfant dépendent la
plupartdutempsdesonmilieufamilial
et social.

Ily a dansla méme veine la piéce pour
adolescent(e)deFrancois Ost(Edition
Larcier, col. Petitesfugues, Belgique):

Antigone wvoilée.
nettementpositionpourlepointdevue

L’auteur prend

deAicha,lafillevoilée,quipersonnifie
lapersonneetlegroupe (icisafamille:
frére, pére, mere) stigmatisés par
P’institution et qui -pour cette raison-
se réfugie dans ce qui lui reste de
liberté (sa liberté de conscience),
histoire demontrerles contradictions
de la démocratie quand elle est
confrontée a des échelles de valeurs
quinesontpaslessiennes. Onpourrait
aussi y voir une opposition entre
différentesconceptionsdupluralisme:
consensuelle (religions danslasphére
publique);juxtapositivedesdifférentes
convictions sans dialogue véritable
(communautarisme) ; soumise a
discussion, voire a négociation). La
piéce se termine par la mort d’Aicha
(gréve de la faim), et’abdication sur
tousles plans du Directeur (Créon):il
perd son crédit aupreés de tous, son
poste, son fils, sa propre estime.

Mémesitouslesargumentsnesontpas

évoqués, D'auteur présente les
principaux en les problématisant :
jusqu’oufaut-iltolérerles ennemisde
laliberté,deladémocratie? Préserver
laréputation del’école face aumonde
extérieur? Quels sont les différents
sens a attribuer au port du voile? Une
loipeut-elle/doit-elleréglerlaquestion
du port du voile alI’école? Quel est la
significationdelanotiondeneutralité
scolaire. A la fin il est fait allusion,
avec des accents assez christiques, a

la Sphingue, au mystére, a I’homme

empli de certitudes qui se croit plus
fort que le mystére “humain”... Le
messagesemblelesuivant:laquestion
du voile serait une question que la
démocratien’apasprévue,quil’oblige
a se positionner, a mettre en question
ses certitudes, ses équilibres.

On le voit, il n’y a guére dans la
littérature de points de vue qui ferait
prévaloir la position de Créon (voir
cependant [Antigone d’Anouilh ou
Créonargumentefort). Ilfaudradone
contrebalancer les arguments, pour
faire entendre le point de vue de la
1égalité, mais aussi pour beaucoup de
la 1égitimité, de la loi francaise.

Sil’on veut creuser sur la religion, on
pourra se reporter a Dieu et les Dieux,
chez Milan ou : Est-on obligé de croire
en Dieu ? La question des religions et de
la laicité, de Anne de La Roche Saint-
André, P.Roux,SérieSociété, Autrement
junior. Les religions, l'intégrisme,

I’athéisme, la laicité et les sectes sont
autant de thémes abordés. Avec de
courts textes explicatifs complétés par
des anecdotes, des citations ou des
définitions, cet ouvrage confronte
diversesopinionsafind’ouvrirdespistes
de réflexions sur le sujet.

Quantau problémedelacitoyenneté,
onpourrasereporter al’ouvrage Ettoi
lu_es francais ou étranger ? La
nationalité, la nation et l'identité, de E.

CornulieretL. Tesson,illustrationsde
Nathalie Choux, Série Société, Editions
Autrement junior. Les auteurs y
abordentlesnotionsdenationalité, de
citoyenneté, ou de naturalisation de
maniére concise et appuyée par de
nombreux exemples concrets. Dans
I"histoire quifaitfigurede préambule,
Sophie Dieuaide met en scéne deux
jeunesadosstupéfiésdedécouvrir que
la championne francaise de tennis ne
parleméme pasfrancais! Quelleestla
politique de la France vis-a-vis des
étrangers qui y habitent ; ont-ils les
mémes droits ? Comment peuvent-ils
acquérirlanationalité francaise ? Les
dimensions politique, historique ou
sociale de cesinterrogations trouvent
ici des réponses.



LECON POUR LE PRIMAIRE

“Noire comme le café,
blanc comme la lune.”
Une lecon de morale
sur la différence.

Par Mélissa Leroy,
Premieére institutrice primaire ISEP MONS. Eléeve de Mme Rocourt.

o Degré :
b h:)“ Jelbaumt . \ ‘uﬂe
Noire comme e café, blanc comme \a.

\oire € i

¢ Module :
® Theme :

FICHE D’IDENTIFICATION

* Année concernée : troisieme primaire.

¢ Problématique :
e Concept :
¢ Objectif général :  amener I'enfant a observer les différences physiques,

deuxieéme degreé.

2 Pour une société humaniste.

I'enfant sera capable de témoigner du respect.

pourquoi avons-nous des couleurs de peau différentes ?
la différence.

a les comprendre et a rester I’égal de I'autre malgré elles.

Moments : introduction :

Esquisse d’orientation de la lecon.

Lecturedel’album « Noire commele café, blanc commela

e Le concept : la différence. lune »

La situation probléme : livre de 1’école des loisirs :
« Noire comme le café, blanc comme la lune » La
différence de couleur de peau entre un papa et sa fille.
Mon papa est blanc, moi je suis « café au lait » pour
quelles raisons ne sommes-nous pas pareils ?
Laproblématisation: pourquoiavons-nousdescouleurs
de peau différentes ?
Laconceptualisationproblématisante: d’ouproviennent
nos différences physiques ?

Ladimensionéthique: suis-jeinférieur ousupérieuraux
autres car ma couleur de peau est différente ?

Le dilemme moral : soit je me sens I’égal de ’autre et
permets de ce faitune relation harmonieuse, soit je me
sens inférieur ou supérieur a I'autre et influence de
maniere négative nos contacts.

Les valeurs : acceptation, différence, amour, amitié,
égalité, bien-étre, respect, beauté.

e Méthode :

- Phase libérative.

Les enfants observent la premiere de couverture et
décrivent ce qu’ils voient.

Ensuite, I'institutricelitle titre de’histoire, demande
auxenfantsdel’expliqueretd’imaginerledéroulement
del’histoire. Lesenfantsémettentdonc deshypotheses.
- Phase informative (Savoir écouter)

L’institutrice lit 1’histoire et montre les images aux
enfants.

- Phase formative et libérative
L'institutriceveutconnaitrel’avisdesenfantsconcernant
I’histoire,leursressentisfaceauxdifférencesphysiques
entre les personnages,... Elle leur pose plusieurs
questions.

- Pourquoi Nana est-elle « café au lait » ?

- Pourquoi est-elle différente de son papa ?

- Et vous ? Etes-vous différents de vos parents ?
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- D’ou proviennent vos traits physiques ?

® Matiere :

Hypotheéses des enfants
C’est I’histoire d’un papa et de sa fille...

Réponses des enfants :
- Son papa est blanc et sa maman est noire.
- Samaman n’a pas la méme couleur de peau que son
papa.
- Nous sommes différents sur certains points et nous
nous ressemblons sur d’autres.
- Nos traits physiques proviennent du mélange entre
notre papa et notre maman.

Moments : corps de la lecon :
e Mise en évidence des différences et des ressemblances

entre « les enfants du monde »

e Associationdesphotosd’enfantsauxdifférentesrégions
du monde.

e Lecture collective du texte « Sous la peau, un corps au
fonctionnementidentique » Texteissudulivre « Vaincre
I’indifférence » deMarc Spiegelaere. Editions LABOR

éducation. Livre n°3.

e (Questionnaire sur le texte « Sous la peau, un corps au
fonctionnement identique »

GROUPES - ECRIT

- Questionnaire individuel.

e Méthode :

- Phase libérative

L’institutrice apportedesphotosd’ «enfantsdumonde »,
les aceroches au tableau noir et demande aux enfants de
trouver les différences et les ressemblances entre les

photos. Elle note les réponses des enfants au tableau.

- Phase libérative
L’institutrice pose des questions aux enfants.
- Pourquoi sommes-nous différents ?
- D’ou proviennent ces différences ?
- Ces différences ne proviennent-elles pas d’autre
chose que dumélange entreun papaetune maman ?

- Phase informative et formative

Lecture du texte. Les enfants peuvent comparer leurs
hypothéses avec la réalité.

L'institutrice les aide a comprendre tous les éléments du
texte.

Sous la peau, un corps au fonctionnement identique...

Chacun des hommes et des femmes qui peuplent la terre
estuniqueetdifférent. Cesdifférencesphysiquessontbien
visibles : il y a des petits blonds et des grands roux, des
gros aux yeux bleus et des maigres aux yeux bruns, des
jeunes a la peau foncée et des vieux a la peau claire, des
hommes et des femmes au visage rond ou allongé...

Le chapitre suivant va te montrer qu’il y a aussibeaucoup de
ressemblancesauxquellesonnepensejamais, etquelesvraies
différences ne sont pas toujours la ot nous le pensons...
Méme si la couleur de la peau, des yeux ou des cheveux
n’estpaslaméme,lecorpsdetousleshommesestconstruit
de la méme maniére et avec les mémes éléments. Sous la
peau se trouve un squelette composé de 206 os tellement
semblables entre eux que, si je ne connais pas I’endroit
d’ouilsviennent,ilestdifficile, au premiercoupd’oeil,de
dire s’il s’agit de ceux d’un homme ou d’une femme ; de
méme,ilestpresqueimpossiblederetrouverlacouleurde
la peau ou I’apparence physique de son propriétaire.
Les mécanismes de la diversité.

La plupart de nos différences physiques sont le résultat,
depuis la préhistoire (quelques dizaines de milliers
d’années), de I’adaptation au milieu. Elles racontent
I’histoire des climats.
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Lacouleurdelapeauparexempleprésente
une palette incroyablement variée : elle
peutaller dutreés clair autrés foncé. C’est
le «truc » inventé par la nature pour
protéger les cellules profondes de notre
peau des rayonnements dangereux du
soleil. Avoir une peau foncée constitue
donevraisemblablementunavantagedans
les zones tropicales. Plus tes ancétres ont
véculongtempsdansunezonetropicaleau

cours des 50 000 derniéres années plus ta
peau sera foncée.

Deméme, il estimportant que notre corps
gardeunetempératureconstante. Lorsque
la température intérieure augmente (au
coursd’uneffortphysique,parexemple),le
corps transpire pour se refroidir. Dans
certains endroits du monde, il fait treés

chaud et trés sec. Pour y vivre, ’homme

transpirepourrégulersatempérature:une
grande surface de peau permet un
refroidissement plus efficace du corps. Il est donc
avantageuxd’avoirdelonguesjambes. Ad’autresendroits,
la transpiration estinefficace car I’humidité de1’air y est
trop élevée. Il est alors avantageux d’étre le plus petit
possibleafind’avoirlamoinsgrandesurfacedepeau. C’est
le cas des Pygmées qui vivent dans la forét tropicale.
Commetupeuxleconstateratraverscesdeuxexemples,le
corps humain et celui des autres espéces animales n’ont
jamais cessé d’évoluer pour s’adapter au mieux aux
conditions de vie auxquelles ils devaient faire face.

« Vaincre I'indifférence » de Marc Spiegelaere. Editions
LABOR éduction. Livre n°3.

- Phase formative

L’institutrice place les photos sur une carte de Belgique.
Elledemandeauxélévesderetrouverlecontinentd’origine
de chaque enfant en plagant les photos sur une carte du
monde, en tenant compte des critéres relevés dans le
texte.

- Quelles constatations pouvons-nous en tirer ?

- Pourquoi les gens du sud ont-ils une peau foncée ?

- Pourquoi les gens du nord ont-ils une peau claire ?

- Et toi, es-tu déja allé dans des pays chauds ?
-Qu’as-tuobservé? Dequelle couleur deviendrais-tusans
créme solaire ?

- Phase formative
Pargroupes,lesenfantsrépondentauxquestionsrelatives
au texte « Sous la peau, un corps au fonctionnement
identique »

Les groupes comparent entre eux les réponses trouvées.
Ensuite : correction orale avec I’institutrice.

Questionnaire.

Premiére partie :
1. Quelssontlesélémentsdenotrecorpsquisontsemblables
a tous les étres humains ?

2. De quels phénomeénes naturels proviennent nos
différences physiques ?

3. Pourquelleraisonlacouleurdenotrepeaupeut-elle
aller du trés clair au trés foncé ?

4. Quellessontleszonesdumondedanslesquellesavoir
une peau foncée est un avantage ?

5. Pour quelle raison notre corps transpire-t-il ?

6. Dessineunhommevivantdansunerégionsécheet
chaude.

7. Dessineunhommevivantdansunerégiontréeshumide.

- Phase libérative

Lesenfantsrecoiventunquestionnaire. Chacund’entreeux
y répond en fonction de ses ressentis et de tout ce qu’il a
appris au cours de la legon...

Deuxiéme partie :

1. Quellessontlesressemblancesentretesamisettoi?

2 Quelles sontles différences entre tes amis et toi ?

3. Pourquoi es-tu ami avec telle ou telle personne ?

4 Pourrais-tuétreamiavecunenfantdifférentdetoi?
Pourquoi ?

5. Commentréagirais-tusitonamiétaitd "uneautrecouleur
que toi ?
6. A quoilachanson «ensemble » tefait-ellepenser ?
Fais-en un dessin.
® Matiére :
Différences Ressemblances
- Couleur de peau - Deux yeux
- Yeux - Une bouche
- Cheveux - Deux oreilles
- - Enfants

Réponses des enfants :
- Mélange entre un papa et une maman...

Réponses des enfants :

- Enfants du sud : peau foncée.

- Enfants du nord : peau claire.

- La peau change de couleur en fonction du soleil.
- Peau foncée pour une meilleure protection...
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Explications de I'institutrice.

Réponses des enfants :
- Les os.
-Nosdifférencesphysiquesproviennentdesdifférents

« Ensemble »

Chanson de Pierre Rapsat.

climats.
-Pourprotégerlescellulesprofondesdenotrepeaudes

rayonnements dangereux du soleil. Ensemble, ensemble

Méme si lon est différent
Et savoir traverser le temps
Tous simplement ensemble

- Dans les zones tropicales.
- Notre corps transpire pour se refroidir.
- Dessin d’un homme grand.

- Dessin d’un homme petit.
Ensemble, ensemble
Découvrir que l'on a un don
Vivre les mémes émotions

Moment : conclusion.

Avoir le coeur qui tremble
Interprétation de la chanson « Ensemble »
Sur cette étrange mappemonde
Ou le plus beau cotoie l'immonde
Pour se défendre
out ce que l'on cherche a nous prendr
ce que l'on cherche a nous vendre po
comprendre

e Méthode :

- Phase libérative.
L'institutricedemandeauxenfantsd’écouterattentivement
la chanson et d’en faire un dessin qu’elle acerochera aux
murs de la classe.

Ensemble, ensemble
Méme si U'on n’est différent
Et savoir traverser le temps

Tout simplement ensemble

Car méme si tout va plus vite
Il y a autant de choses tristes
Autour de nous
Dans les timages qu’on nous propose
Autant de gens qui s’opposent
Et de portes closes

Mais ensemble, ensemble
Découvrir que l'on a un don
Vivre les mémes émotions
Avoir le coeur qui tremble

Qu’on adore ou qu’on s’ignore
De toutes fagons
Ire ceux qui viennent et ceux qui s’en v
ntre les rires et les larmes, les chanso
Passe, passe et on passe le temps
Tout simplement ensemble

Ensemble, ensemble
Méme si lon est différent
Ensemble, ensemble
Et savoir traverser le temps
Vivre les mémes émotions
Avoir le coeur qui tremble
Simplement ensemble ensemble
Simplement ensemble.
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ntiel de Morale

© professeurs de morale

Le Référentiel de morale

Marie-Pierre Grosjean

Inspectrice du cours de morale non-confessionnelle

En septembredernier, peudetemps
apres le décés de M. I'Inspecteur
Michel BASTIEN, sortait de presse
« le Référentiel de morale », I’ouvrage
relatifalamiseenccuvreduprogramme
de morale, résultat du travail d’une
équipe de 12 professeurs de morale
aidés par Alain Stiénon, animateur
pédagogiqueau CAF,sousladirection
de I'Inspecteur Michel Bastien.

Chacunsait]’importance que celui-ci
accorda a la recension des outils
méthodologiques qui ont fait leur
preuveenmatiéredeformationmorale
et a leur mise en ceuvre, une fagon de
permettreauxnouveauxvenusdansle
monde de I’éducation de partager

I’expérience  de  professeurs
expérimentés.
La pédagogie coopérative et

participativen’étaitpasqu’unconcept
de plus pour Michel. Chacun sait
combienle coursdemoraleluitenaita
ceurdufaitd’étrecelieuprivilégié du
développement de la personne tout
entiere, I'intelligence, la culture, la
réflexion critique ,lacompétence, mais

encore la citoyenneté, la solidarité,
I’amitié tout simplement, et surtout
I’actionet]’engagementfondéssurdes
valeurs humanistes bien réfléchies
avant de devenir nétre.

Le « Référentiel » en témoigne, une
lecondemoralenouspermetdegrandir
; elle ouvre de nouveaux horizons,
alimente notre curiosité par I’apport
d’informationsetdesavoirsbienchoisis
mais « une lecon de morale n’est pas
unelecondefrancais, nid’histoire,ni
méme de psychologie ».

Qu'est-elle donc alors? Qu'est-ce
qui I'en distingue ?

Chacuny vade sa définition, ce serait
a la fois une richesse et une source de
dispersion sauf a faire valoir leurs
racines communes. Ce qui importe
désormaisc’estd’allerrapidementau
but. Sachant que I’image bien choisie
peut se révéler plus éclairante qu’un
long discours ¢’est la métaphore qui
estinvoquée : une boussole pour tenir le
cap. Le professeur de morale ne se

trouve-t-ilpassouventalabarre,dans
une situation analogue a celle du
capitainedenavire:lemonde change,
les valeurs aussi,lavagueestforte,les
courantsvontaladériveetilfauttenir
le cap...

C’est avec beaucoup d’émotion, de
courage et de compétence que
Véronique Charon, Marc Gourlé et
Isabelle Rocourtontanimélesjournées
pédagogiquesconsacréesaladiffusion

du

« référentiel »,rendantainsihommage

et a la mise en pratique

a D'Inspecteur Michel Bastien, et
établissant le lien entre ce qui a été
accompli et expérimenté avec succes
dans les classes et I’a venir.

Lesjournéespédagogiquesconsacrées
a l'utilisation du Référentiel dans le
cadre du programme de morale et du
Décretdéfinissantles missions ont été
placées sous le signe du perfection-
nement et de la construction.

D’emblée,lesanimateursdesjournées
ont souhaité faire part des précisions
qu’une

théoriques et pratiques
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expérience de deux années leur a
permis de recueillir. Certes ¢’est un
premierpascarilresteas’approprier
cejargondespécialistesdeformations
diverses psychologues, sociologues,
didacticiens du francais, de la
philosophie, philosophes...et a en
préciser les usages retenus pour le
cours de morale.

Qu'entend-on  par situation
probleme ? problématiser ?
Conceptualiser ?  dimension

éthique ? enjeu moral, dilemme
moral ?

Danslesdifférentssupportsquesontla
fichesignalétique,]’esquisse,leschéma
d’une le¢on, des notions identiques
désignent des pratiques différentes et
des notions différentes désignent les
mémes attentes pédagogiques. Ce
travaild’appropriationetd’affinement
desoutils quipermettentde développer
les compétences dans le cadre d’un
cours de morale, constituent la tiche
commune a laquelle chacun de nous a
commencé a participer activement
grice aux journées pédagogiques.

« Référentiel » et non « Manuel » ou
« Traité » , le nom fut parfaitement
choisi : un référentiel est un systéme
auquel on se réfere, selon les besoins,
car il comporte a la fois des choix
originels, des outils méthodologiques
et des axes d’orientation ¢’est-a-dire
des compétences, des valeurs.

Pour évoluer sur cesolinstable otunul
chemin n’est tracé, le professeur de
morale,al’instardupromeneuroudu
navigateur,aurasoindesedoterd’une
boussole. Comme le dit si bien Chloé
« une boite de lego et une boussole »
voila ce dont nous avons besoin pour
qu’une lecon de morale en soit une.
Autrementdit,dansle « Référentiel »,
le professeur de morale trouvera des
outils méthodologiques — cubes lego-
qu’il apprendra a choisir de maniére
pertinente- boussole, esquisse de la
legon- pour organiser la legon de
maniére constructive —phases de la
le¢on-.

L’enseignant se reportera donc
utilement au référentiel chaque fois
qu’ilprépareraunelecondemoraleou

lorsqu’il souhaitera I’évaluer.
Qu’y trouvera-t-il ?

¢ Le schéma d’une legon de morale
p-6 et des exemples p.7

¢ Leschéma d’unelegon est précédé
de sa fiche signalétique

¢ Lecadrethéorique ousontabordées
lesnotionsdecompétence,concept,
dilemme, éthique, problématisation,
pratiques sociales de référence,
représentation, valeur . p.3 a 20

¢ Une boite a outils, plate-forme de
pratiquesfécondespourlecoursde
morale

¢ Comment élaborer une situation
probléme ? p.21

e Comment faire émerger les

représentations des éléves ? Photo

langage,

brainstorming,

mur du silence,

café  philo,
interprétation d’un dessin, test,
sondage.p.22-24

e Comment identifier et clarifier
valeurs et concepts ? p.25

e Comment traduire une situation
probléme en termes de valeurs ?
p-26

e Comment amener [’éleve a
I’information? Reportage, Internet,
Texte philosophique, Article de
presse, schéma d’idées p.27-31

e Commentréfléchiral’information?
Tableau comparatif, synthése et
argumentation,dessiner, critiquer.
p-32-33

e Comment agir ? s’engager ?p.33

¢ Facteursaévaluer? Reformulation
de la

identification et formulation des

situation probléme,
valeursenjeu,acquisitioneffective
de l'information, implication de

I’éléve. p33-35

Cesnotionsseront,danslaplupartdes
cas,abordéesparl’apportd’exemples
plutét que par des définitions
théoriques.

Lasuitedu « Référentiel » estconsacrée
a un recueil de lecons de morale qui
ont étéprésentéeslorsdesjournéesde
travailconsacréesauréférentiel. Nous
y découvrons comment mettre en
pratique les outils méthodologiques
proposésainsiquediversesmanierede
tenir le cap.

Outrela présentation du Référentiel,
les animateurs ont tenu a partager le
résultat d’une premiére mise en
application ce qui les a amenés a
perfectionner leurs outils.

AinsiChloé Rocourta-t-elleabordéla
préparationd’unelegon demorale de
maniére systématique : pour garderle
cap, avantméme de préparerlalegon
proprementdite,ilconvientd’enfaire
Pesquisse et d’établir la fiche
d’identification.

Les participants ont eu I’occasion de
s’yexerceretdesoumettreleurstravaux
a Pappréciation de leurs colléegues.
Dans un climat de confiance, ils ont
acceptéuneaidemutuelleafind’arriver
rapidementaurésultat. Nousintégrons
a titre d’exemples les esquisses de
legon etles fiches d’identification qui
nous ont été transmises.
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Esquisse d’orientation
d’'une lecon de morale

IIs’agitlors de cette premiéere étape d’établirle “plan
général” de la lecon afin d’aller vers une lecon de
moraleetnonversunelecon d’histoire, desociologie,
de psychologie ou encore d’actualité.

. Concept:

. Situation probléme:

. Problématisation:

. Conceptualisation problématisante:

. Dimension éthique et / ou enjeu moral:
. Dilemme moral:

1 QN UL W N =

. Valeurs:

Fiche d’identification de
la lecon:

® Degré:

® Année concernée:

® Module:

® Problématique:

® Théme:

e Concept(s):

® Valeurs:

® Objectif général:

e Extension(s) du théme:

EXEMPLE:

Marte et Jonathan sont ensemble depuis 6 mois. Cest le
bel amour. Parfois méme la passion. Mais depuis peu,
Jonathan semble taciturne, il ne rigole plus avec ses
copains. 1l est plongé dans ses pensées.

Et, ce matin, il se confie a Julien: « La semaine derniere,
Je suis allé a Uanniversaire de mon cousin. 1l fétait ses
18 ans. On a un peu bu et je me suis fait draguer par
une fille. Je l'at embrassé sans vraiment le vouloir. Je ne
sais pas si des copains m’ont vu. C’est Marie que jaime,
c’est la femme de ma vie. J'ai peur qu’elle l'apprenne, je
ne voudrais pas lut faire de mal, je 'aime trop... »

Concept : fidélité
Sttuation probléme : Jonathan a trompé Marie, la fille
qu’il aime, la femme de sa vie. Il avait bu et a embrassé
une fille lors d’un anniversaire.
Problématisation : L'infidélité remet-elle en question mon
couple ?
Doit-on avouer son infidélité a son partenaire ?
Conceptualisation :
o [déelle (TOZZI) : Qu'est-ce que la fidélité ?
e Problématisante : L'amour va-t-il de pair avec la
Sfidélivé ?
Amour rime-t-il avec vérité ?
Dimension éthique : La fidélité limite-elle la liberté
/ Uamour?
Le respect de Uautre implique-t-il de lui étre fidele?
Jusqu’on peut-on étre libre sans étre infidéle?
Dilemme moral de Jonathan et valeurs :
Soit j'avoue a Marie que j’ai embrassé une autre fille au
risque de perdre la femme de ma vie
Vérité, respect, honnéteté,. ..
Soit je ne lui dis rien car je ne veux pas lui faire de mal
inutilement (c’est une histoire sans lendemain) et je ne
veux pas briser mon couple.

Amour, bonheur, sécurité,...

-cJ‘.



isquisse d’orientation d’une lecon de morale

Ariane Pirard
Concept : Moi, consommateur

Situation probléme : Je choisis mes vétements, mes chaussures, sacs d’école... en fonction de

différents critéres.

Problématisation : En fonction de quoi je choisis mes vétements ?

Pourquoi s’intéresser aux choix des vétements ?
Conceptualisation problématisante : En tant que consommateurs, nous posons des choix. Quelles
influences ceux-cipeuvent-ils avoir pour d’autres ? En quoinos choix peuvent-ilsnous amener a étre

des citoyens responsables ?

Dimension éthique: Parleschoix quel’onposeentantque consommateurs, quelles responsabilités a-

t-on au niveau des droits de ’homme ?
Nous est-il possible de nous engager pour plus de dignité a travers le monde ?

Dilemme moral et valeurs :

Je me soucie des conditions de production des vétements (ue je porte : solidarité, responsabilité,
citoyenneté, engagement.

Je me soucie de mes besoins et désirs : beauté, intégration.

iche d’identification de la lecon:

Degré : d’observation

Année concernée : deuxiéme

Module : 2 — choisir -

Problématique : Je prends conscience des valeurs impliquées dans mes choix et j’évalue leurs
implications et leurs conséquences.

Théme : Identification de mes choix de valeurs dans la vie quotidienne

Concept : éthique, intégrité, implication, esprit critique

Valeurs : solidarité, responsabilité, engagement, citoyenneté, beauté, intégration.

Objectif général : Prendre conscience de ses choix de consommation et de la dimension de ceux-ci.

Extensionduthéme: jusqu’otisommes-nousprétsaallerpourlesautres...,quelsensrevétpourmoile

concept de dignité humaine, en quoi je peux agir pour les autres tout en me respectant.
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Le cours de morale : fournir
une boussole a qui prend la mer...

Présentation : Chloé Rocourt

squisse d’orientation
‘une lecon de morale

Groupe de travail Bruxelles, CAL, lundi 13 juin 2005

Nousdevonsorienterle coursversdesobjectifspropresa
notre discipline et pour ce faire, nous aussi en tant que
professeur avons besoin d’une “boussole”.

Il s’agit lors de cette premiére étape d’établir le “plan
général” delale¢on afin d’aller vers unelegon de morale
et non vers une lecon d’histoire, de sociologie, de
psychologie ou encore d’actualité.

Cette esquisse est en quelque sorte notre boussole...

Situation probleme :

J.F.estlicenciépouravoirrefusé certainesorientationsde
safirmeallantal’encontredelasantépublique. Uncontrat
de confidentialité]’empéche de révéler quoi que ce soit a
la presse sous peine de perdre ses indemnités de
licenciement,sacouverturemédicale,enprenantlerisque
de se voir emprisonné et menacé.

Dilemme moral :
SoitJ.nerévelerienaunomdesonbienétrepersonnel,de
son avenir et celui de sa famille.

Soit J. révele ses informations au péril de sa famille et du
sien.

Valeurs :

Responsabilité — famille — sécurité — indulgence —
obéissance — amour — bien étre — loyauté — empathie —
épanouissement — bonheur
Vérité—santé—responsabilité —honneur —authenticité -

fraternité — conscience — liberté — citoyenneté -
humanisme
Problématisations :

Dois-je me sacrifier pour le bien étre général?
L’étatpourra-t-ilcondamnerJ. alorsqu’ilaagipourlebien
étre général?

S’il se tait pourra-t-il garder le respect de lui-méme?
Ai-je le droit de revenir sur mes engagements?

Puis-je trahir un contrat, une parole donnée?

Lapressea-t-ellele droitde mettre quelqu’unendanger?
Par fidélité, dois-je étre complice d’assassins?
Entantqu’individu, celavaut-illapeinedes’opposer aux
choix des multinationales?
Faut-ilqu’ilsauvesespossibilitésde carriére plutdtquede
défendre une cause qui lui est chére?

Doit-il prendre des risques pour étre libre?

Quelles sont les limites du contrat de confidentialité?

Concept : Santé publique —engagement —responsabilité
individuelleetcollective—liberté—droitnaturel—éthique
— sacrifice - légitimité

Conceptualisations
A. Idéelle :

Qu’est-cequelavérité? Qu’est-cequelaresponsabilité?
Qu’est-ce que la liberté?  Qu’est-ce que le privé —le
publique?

Qu’est-ce qu’un contratintellectuel - civil?  Qu’est-ce
que I’engagement? Qu’est-ce que I'intérét?

B. Problématisante :

Droit naturel, droit positif, qu’est-ce qui prime?
Laresponsabilité collective doit-elle prendrele passurla
responsabilité individuelle?

Ethique de la conviction ou de la responsabilité? (Max
Weber)

La santé publique est-elle une affaire personnelle?

Le sacrifice est-il moral?

Jusqu’ot peut-on aller au nom d’une conviction?
L’intérét personnel doit-il prévaloir sur ’intérét public?
Le propre de I’héroisme n’est-il pas le sacrifice?

Dimension éthique/enjeumoral : (vie - liberté - dignité >

respect??? )

A partir de quand est-on responsable de ce qui concerne
autrui?

A quel momentla liberté d’un individu fait-elle place au
devoir citoyen envers autrui?

Est-ce qu’un contrat de confidentialité peut aller a
I’encontre de la liberté d’expression?

La santé publique doit-elle prévaloir sur les intéréts
économiques?
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Le travail sur le référentiel m’a apporté énormément tant du point de vue dela

méthodologie que du pointdevue de I’identité ducours. Tlestvraiquel’ objectif

m’avaitdans unpremiertemps semblé insurmontable. Lapremiérelegonprésentée

au CAF aux collegues dans le cadre de la réflexion sur « ¢€ qqui fait qu’une legon
estunelegon demorale etpasunelecon d’histoire,de sociologieoud’ anthropologie
, m’avaitdemandé unnombreimpressionnant d’heuresde travail. Cesheures, je
neles regrette enrien car tout me parait nettement plus simple aujourd’hui. En
offet, il me semble que jesaisouje vais en cadrantma legon sur base des éléments
delaboussole (concept7pr0b1ématisati0n,valeurs ,...)etquej’ aimoinsde difficultés
agarderlecap. Anepasme perdreen chemin quand les interventions des éleves
fusentdans touslessens. Resteanepas oublier derester attentivealeur demande
en ne cherchant pas 3 m’accrocher a tout prix a ma préparation.

Et puis surtout, j ai I’impression de donner un cours de morale.

il serait utile, siles budgets le permettent, de continuer a échanger
ons, méthodes,... Sans oublier les difficultés
rt,deprendre deladistance,

Jepense qu’
entre profs, trucs, astuces, lec
rencontréespar chacun, quimepermettent,pourmapa

derelativiser cartoutnevap astoujours pourlemieux danslemeilleurdes mondes

méme quand on a passé un temps non négligeable A préparer une lecon ...

Pointdevueév aluation,jesuiscony aincuequ’ilfantytrav aillercaruneév aluation

gérieuse constituerait sans doute un des ¢léments de 1a reconnaissance de notre
d’histoire, de

N

cours en tant que cours apart entiere, au méme titre qu’un cours
géographieou defrancais. Cela permettrait defixerdesob] ectifsaatteindreet de
verifiers’ilsl’ont été. Cecidit, cette “grilled’ évaluation”’si onpeut!’ appeler ainsi
doit rester souple afinque chacun puissey trouver soncompteet garde saliberté.
A cetitre,lalegon 4’ Annick Boidron (voir Référentiel) pourraitpeut—étre étreun

tremplin a notre réflexion. ..

Evaluation deg

pédagogi Journée
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Impressions personnelles concernant les formations Référentiel 2005.

Toutd’abordjetiensaremerciernosinspectricesnouvellementvenuesdel’organisation
de ces formations.

Ladiffusiondel’outilpédagogique estunélémentessentiel pourlapratiquepartagée
etcommunedel’enseignementdenotrecours. Entantqueformatrice, cesformations
m’ont permis de constater le dynamisme et I’enthousiasme avoué de la plupart des
participants. J’en conclu par conséquent, suite aux commentaires et échos, que
I’objectif recherché a en partie été atteint. En effet, I’inspecteur Michel Bastien, a
I’originedecetoutil, désiraitrépondreaune demanderéelle des professeursarrivants
etenfonction: commentassureraucoursdemoralesonstatutpropre,commentgarantir
des lecons qui soient effectivement des le¢cons de morale, et ce sans manuel, sans
contrainte,dansunsoucideclarté,d’intégrationdel’espritphilosophiqueetdeliberté
quant a la matiére enseignée, avec référence au programme?
C’estdoncverslaméthodologie qu’ils’esttournéetc’estcetteméthodologiequel’ona
travailléensemble. Ellen’estpasneuve,commevousavezpuleconstater,mémesielle
estnovatriceacertainségards. Elles’estjuste attelée aréunir, acompulser,ordonner,
clarifieretstructurerl’ensembledespratiquesexistantdepuisunevingtained’années.
Cetravail étaitnécessairecarilestclarifiant,ilredonnesensanotrecours,leréinvestit
demaniéreclairequanta safinalitéenayantsoinderespectersaraisond’étreinitiale
et la pratique de tout un chacun, pour peu qu’il y ait souci de travail bien fait et
conscience professionnelle individuelle.

Deplus, cesformations m’ont conforté dans1’idée quele cours de morale a plus que
jamais sa place au sein de notre enseignement et que sa mission éducative reste
fondamentale,aconditionqu’unecertainerigueurs’ytrouve,qu’onfassetousleméme
boulot, qu’on parle touslemémelangage etle travail méthodologique esten celaune
sortedeciment. Nousavonsaprésentuneboussole,ellen’estcertespasaboutieettant
mieux, mais déja elle peut nous permettre de garder le cap.
L’objectifrecherchéestdoncenpartieatteint,enpartieseulement. Reste acontinuer
letravailderéflexionetderecherche, resteaussiaconstaterl’inertie, reste aespérer
le changement du plus grand nombre possible vers une pratique professionnelle
soucieuse de se remettre en question, de s’adapter, de se renouveler et d’appliquer
dans le respect de ses propres libertés les outils nouveaux mis a sa disposition.
Merciacelles et ceux que j’ai eul’occasion de rencontrer lors de ces journées, merci
aMarcetVéronique,aMarie-PierreetMichelepourleurcollaborationenrichissante.
“L’'important n’est pas de prévoir I’avenir mais de le rendre possible” A. de Saint
Exupéry.

Chloé Rocourt.
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Lu pour vous ... Lu pour vous ... Lu pour vous ... Lu pour vous ...

« Les communions humaines »

Pour en finir avec Ia religion

R. Debray, Bibliothéque de culture religieuse, Fayard,
2005

présentation Michéle Peyrat

RégisDebrayrevientd’abord longuementsurladifficulté
de définir le mot religion. On connaitles difficultés liées a
I’étymologie dumot, et au-dela de celle-ci, on sait combien
il est périlleux de trouver un consensus sur une définition
précise. Quel critére va-t-on garder pour admettre une
religion? Certainsontcontournécettedifficultéenretenant
le terme CULTE qui met en avant
Iactivité et qui permet d’éviter

I’éternellediscussionsurladifférence
entre religion et secte.

Le culte serait défini par I’addition
d’unélémentsubjectif (unecroyance,

Les digux
dans ta Cite

ou une foi) et d’un élément objectif Les
(unepratiqueouunritecollectifs). La
religion désignera alors par ricochet
I’association se destinantal’exercice
d’un culte.

Une premiére confusion a éviter est
celle qui pose I’égalité entre religion,
croyanceetDieu. Ouencorel’amalgame
quiesttropsouventfaitentrereligionet
spiritualité, nulle confession de foi
n’étant requise pour ressentir une
inquiétude spirituelle.

Puisquele motreligion pose probléme,
Debrayproposedenouspencherplutdt
surl’appartenance. Toutse passecommesinotretradition
de pensée postulait une idée platonicienne de religion
d’essence monothéiste, idée barbare ou idiote pour un
Chinois, JaponaisouencoreIndienpourlesquelsavoirune
religion ne signifie pas qu’on ne puisse pas en avoir une
autreenmémetemps. Pourunebonnemoitié del”’humanité,
la religion est le culte jaloux d’un Dieu créateur, avec
conversion, professiondefoi,dogme, clergéettexterévélé.
Letermereligionn’apparaitpasdansnoslanguesanciennes
etpar exemple on peutdire que les Hébreux ne croient pas
en Dieu, mais qu’ils vivent avec.

C’est nous chrétiens qui avons traduit toute une série de
termes anciens en des termes approximatifs de notre mot
religion. Notre premier abus de pouvoir, fut d’ériger en
entité universelle une formule régionale et deuxiéme abus
enfourner des dizaines de particularismes dans cette
prétentionsémantique. Ilyaparexemple plusdans]’Islam
qu’une confession permettant a des fidéles d’entrer en
relationavecleur Créateur a date fixe, dans desmosquées.
L’Islamapporteaussiundroit,unepolitique, des coutumes,
indiscernablesdelareligion. Aussi, penseraunehumanité
émancipée dujougreligieux parlatransformation delafoi
d’antanenunesimpleopinionpersonnelle, flatte peut-étre

communions

humaines
Pour en finir

avec «la religion»

ve 1:;n_.-md

notre orgueil postmoderne, maisily a aujourd’huidansle
monde plus de pays en voie de « désécularisation » que
I’inverse. Ici Régis Debray utiliseuneimage trés parlante ;
al’annoncedu «désenchantementdumonde » ,ilpenseaun
cancérologuequirecevraitunpatientsouschimiothérapieet
a qui il dirait que les nouvelles sont bonnes, puisque la
tumeur est sortie du poumon, sans se préoccuper des
métastases dans les organes voisins.

Ensuite, il va rappeler que le christianisme n’est pas né
commereligiomais comme superstitio, terme péjoratif. La
notion de religion selon laquelle nous
considéronsle christianisme, ¢’est ce dernier
qui I’a faconnée pour se nommer, et nous
adoptonsencorelesparamétresromainspour
évaluerlesformesdecroyance étrangeres, et
les soumettre a nos maniéres de voir. Le sens
premier dulatinreligio estscrupule, nonpas
un élan, ni aucune forme d’action, mais un
arrét, I’hésitation inquiéte devant une
manifestationqu’ilfautavanttoutcomprendre
pour s’y adapter. Peu importe ce qu’on
ressent ou ce qu’on pense : on fait ce qu’il
faut parce que cela se fait et que tout le

monde I’a toujours fait, par civisme et pas
par conviction.
Lechristianismeauraplusieursvies,d’abord
en milieu hébraique, puis hellénistique,
enfinenmilieulatin etson génieestden’en
avoir renié aucune.

L’auteur va alors plaider pour un autre terme que celui de
religion. Ils’agitdutermede communion, trésrichemalgré
son acception étroite dans la liturgie chrétienne. Il esten
effet, plus quereligion, polysémique parce qu’ilestalafois
unedénominationsocialementreconnue, etuneexpérience
viscéralement ressentie. Mais surtout, il conjoint « &tre
membre de » a « adhérer a », ce qui est ’équation de tout
regroupementvoulantdurer. Unmartienchargéd’observer
lesterriensquiontunereligionsedemanderaitcertainement
ce qu’ils font en commun et ce qui les unit, que I’on peut
résumer par : quelle estla communion de ces terriens ? On
luireprocherasansdoutesarésonancecatholique, maison
peutaussiyvoirunemodernitéanglo-saxonne quiconsonne
alorsavecinstitution, oul’unité parlehaut, plutétqu’avec
association, ou l’'unité par le bas. L’avantage du mot
communion, étant de ne pas discriminer, il déplaira a ceux
qui par exemple veulent faire la différence entre ceux qui
croientau Ciel etceux quin’y croientpas. Le communisme
apreés tout était une communion sans étre une religion. Le
mot évitera les éternels débats sur la nature religieuse ou
non de telle idéologie. Au fond, le terme de religion a
I’immenseavantage denousdébarrasserdetoutcequel’on
n’aime pas en nous ou dansla société. Lareligion, c’estla
croyance del’autre, ou celle qui est dépassée parce queles
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institutions religieuses ont perdu en Occident leur statut
régulateur. Ducoup,onextrapole,unpeuvite, quelesacré
a perdu son role ordonnateur. Mais, néanmoins, avec
I’affaissementduCiel,laquestiondu «commenttransformer
unilsennous ? » n’a pas disparu, ni celle de distinguer un
dedans d’un dehors (ceux qui « en » sont de ceux quin’en
sontpas). Onconstatealorsquetouslesgroupeshumainsse
donnenttoujoursuneorigine, puisunefiliationetenfinune
hiérarchie.

Onpeuts’interroger poursavoirpourquoilesacrénouscolle
tant a la peau et pourquoi dés qu’il y a un dedans a
démarquer d’undehors,ily aun au-dessus ainventer ou a
retrouver. Le merveilleux cimente alors que 'utilitaire
délite. Ladémarcationd’unnousprocéded’unealtercation
avecun eux. L’éradication des religions n’éliminerait pas
plus le sacré que la dissolution des armées la violence.
Envisager le fait religieux sur le plan social ou politique
n’estpassuffisant. L’esprithumainfonctionne demaniére
symbolique, ¢’est-a-dire qu’ilmet spontanémentle visible
en correspondance avec de ’invisible, le présent avec de
I’absence,lematérielavec del’immatériel. Et cettefaculté
nous éléve pour les mémes raisons qu’elle peut nous avilir.

Celui qui refuse d’adorer un prétendu ordre surnaturel
n’échappe pas pour autant au chevillage symbolique. Et
certaines choses ne sont pas séparées parce qu’elles sont
sacréesdepuislecommencementdumonde, maisellessont
sacrées parce que nous les avons mises a part, le sacré
habitant en nous et par nous. L’élément transcendant est
proprean’importe quelgroupedurableetcirconscrit, etce
n’est pas parce qu’on s’est dégagé, avec la laicité, d’une
religion révélée qu’on est entré dans une ére d’auto-
institutionetdesouveraineimmanence. Pour Debray,laou
ily adu commun, il y a du qui- dépasse, etlaouiln’yena
plus, il n’y a plus de solidarité, unité et identité.

Etde constater qu’aujourd’huision observe une certaine
baissedureligieux, parcontrelescroyancessontenhausse.
On peut étre athée sans étreincroyant, voulant dire par la
qu’une humanité sans irréel serait une humanité sans
communions et donc une espéce proches des chimpanzés.

Il termine en rappelant que si ’individu est finitude, par
contre,rien de ce quiesthumain n’est jamais fini, niméme
défini, cela seul nous permettant de prendre le pari d’un
sens méme si nous ne savons pas si nous le gagnerons...

Les mondes du sacré
Jacques Rifflet, éditions Mols, Autres regards, 2003

Ce livre est le récit d’une passion.
P

NOUVELLE EDITION

Unecléclairepourcomprendrelagrandemutationquevitaujourd’huiunehumanité
habitée depuis ses origines par une pathétique quéte de sens.
Pourenrendrecompte,l’auteurachoisi deuxvoiesinédites. Lapremiére a consisté
a parcourir toutes les faces de cette recherche exaltante de I’homme vers le
dépassement de son destin. Il s’agit véritablement d’une navigation sur tous les
océansdelapensée. Lareligieuseentoutessestranscendances,lalaiquefondéesur
I’immanence, I’ésotérique en sa quéte initiatique dont est tissée, par exemple, la
franc-maconnerie.
Lasecondevoieconsisteauserdecetteanalyseapprofondiedelatranscendanceet
del’immanencepourexpliquerdesfaits politiquesmajeurs. L’auteurassocieenune
fresque passionnanteles événements politiques etle « souffle » dusacré religieux.
Iléclaired’unelumiérelucide ,nouvelleetactuellele conflitisraélo-arabe,le piege
irakien, la mosaique musulmane, le jeu des intégrismes de tous bords.
L’auteurenseigne depuis quarante-cinqannées, aprésavoiraccomplidemultiples
grands reportages pour la radiotélévision, la politique internationale et ’étude

comparéedesreligions. Ce quiexpliquel’éruditiondontfaitpreuve Jacques Rifflet
et la clarté didactique de son ouvrage. Le livre d’une vie.
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Présentation : Michele Coppens

La dimension religieuse de I'éducation interculturelle
Edition du Conseil de I’Europe, 2005.

Cetouvragereflételesdébatsdela « Conférence européenne
sur la dimension religieuse de1’éducation » qui s’est tenue
a Oslo en juin 2004.

: . \ alice Deuxgrandsthemessontabordés:lesquestionsrelativesa
La éimﬁnﬂon fe igkcus I’application de la dimension religieuse dans I’éducation
C\C \’édUC&f‘On interculturelle a I’école et d’autre part le role et les
g \thC e responsabilités des décideurs et des professionnels du

[ntercu

Vv o

terrain.

Une partie de ’ouvrage présente des études de cas :
I’expérience du Québec ; le dialogue interreligieux par
courrier électronique a 1’école primaire, 1’éducation
religieuse dans les écoles norvégiennes.

Promouvoir la paix
CollectionlesIntelligences citoyennes, Université de Paix, Edition De Boeck,2004.

Cettecollectiondirigéepar Majo Hansottetraite de questionsposéesparlacitoyenneté
locale et mondiale et poursuit des objectifs de formation et de mises en cuvre

d’actions.
I’enseignanttrouvera, dans cet ouvrage collectif, des sources de réflexion dansla R OM ou VOI R
lére partie, mais aussi un guide pour I’action dans la 2éme partie de I’ouvrage. LA PA]|

En voici le Sommaire :
Partie 1 :
L’'impactdesculturessurlesconflits ; Economie, guerreetpaix, Pourundroit
international de la paix, I’armée de demain, facteur de paix ?

Partie 2 :
Les 7 travaux citoyens : I’éducation a la paix, les actions de partage et de
solidarité, les pratiques de médiation, 'ingérence civile a domicile,
I’interventioncivilepardesmissionssurplace,lesactionscivilesd’envergure
internationale, la recherche sur la paix .
Lapréventiondes conflits ;laconscientisation politique : lelangage comme

outil d’humanisation ; conflit et médiation : une chance pour la paix ;
L’information et la paix ; la réconciliation (éthique de la communication et pacte
narratif).

Partie 3 :
Des expériences d’actions pour promouvoir la paix, le mouvement de la paix en
Belgique ; la communauté Saint Egido dans le monde.
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T Kit n°4. U'apprentissage interculturel.

Edité parle Conseil del’Europe etla Commission Européenne,
février 2001.

Cette publication est un Kit de formation, résultat des efforts
déployéspardesjeunesdedifférentes cultures, professionset
organisations,etdeformateursquionttravaillé durantunana
tester et réaliser une série d’outils de formation adaptés aux
jeunes des différentes culturesetala diversité des approches
sur ces sujets en Europe.

Dans ce document d’une centaine de pages, destiné
principalementadesformateursdeformateurs, vouspourrez
trouver :
¢ lecontexteet]’importancedel’apprentissageinterculturel
¢ des synthéses de quelques unes des théories utiles a la
compréhension des bases de I’apprentissage interculturel
® des conseils pour élaborer des méthodes interculturelles
® une sélection de différentes méthodes

¢ des modéles pour la tenue d’ateliers thématiques

o des suggestions pour approfondir le travail

¢ un formulaire d’évaluation

Cette publication peut étre considérée comme la suite du
Kit pédagogique et de Domino parus dans le sillage de la
compagne «tousdifférents,touségaux »,deuxmanuelstoujours

\ disponibles gratuitement sur le site WEB de la Communauté

Européenne contre le racisme et ’intolérance.
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Présentation : Michele Coppens

Kit pédagogique - tous différents - Tous égaux '
édité parle Conseil del’Europe, Direction dela Jeunesse, Septembre 1995,
1999.

Danslecadredela Campagne « Tousdifférents- Tous égaux » amorcée
en 1995, cet ouvrage fait partie du Plan d’action européen visant
notammentalutter contreleracisme,laxénophobie,l’antisémitismeet
I’intolérance. Cekitpédagogique estle résultat d’une collaboration
multiculturelleentreanimateurs,formateurs, travailleursde jeunesse
et enseignants.

C’est un document de base qui présente ala fois les concepts clés et
les bases de I’éducation interculturelle.
Cettepartiethéoriqueestnécessairepour comprendrelecontextedes pé
approches pédagogiques développées dans la deuxiéme partie de ' odes, reane
I’ouvrage consacrée aux méthodes et activités a explorer avec des
jeunesdanslecadred’uneéducationinterculturelle. Cette partie B
consiste donc en une véritable boite a outils comportant plus ou
moins 40 fiches décrivant le théme abordé, I’objectif, la durée, la

dagogique

urces, méthodes py Betivites paur T'éducation

!mw:ullumlla ¥
Inlarmelie ay,
‘ec des adulips ey
des jeunes

tailledugroupe,lapréparation(matériel),lesconsignes,l’évaluation,
les conseils pour I’animateur, les variantes, le suivi possible.
Chaque activité est classée selon plusieurs critéres : toutd’abord,
cesdifférentesactivitésrépertoriéessurlesfichessontévaluéesde
0a3,chiffresquiindiquentleniveaugénéraldecompréhensionet
d’aptitudesrequisespouryprendrepart. Parexemple,leniveau0
indiquedesactivitésde courtedurée, congues pour éveillerunintérétinitial
aproposd’unequestion. Parcontre,lesactivitésdeniveau3sontpluslongues
et exigent de bonnes aptitudes en matiére de discussion et de travail en
groupe.

Les activités sont également identifiées a partir de 4 critéres illustrant un
processuspédagogiqueprogressif: Gpourlesactivités visantainstaurerune
bonneambiancedegroupe ;Ipourdesactivitésfaisantintervenir desimages
quenousavonsdepersonnes, de cultures ouoriginessociales différentes des
nétres ; Mpourlesactivitésexplorantlesmécanismessociaux, économiques,
culturelsoupédagogiquesabasedesituations discriminatoires ;et Apourles
activités encourageantles personnes a agir dans un but d’engagement pour
I’égalité et I’acceptation de la différence.

1 On peut se le procurer en contactant le Centre pour 1’Egalité des Chances au 02/212.30.00 ou
en écrivant au Conseil del’Europe, Direction de la Jeunesse 30, rue Pierre de Coubertin, F-67000
Strasbourg.
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La tolérance, porte ouverte sur
la paix
Betty A. Reardon, Editions Unesco, 1997.

Unité pour les formateurs d’enseignants.

Ce volume est le premier de 3 unités que
comprend le guide édité par 'UNESCO a
I"occasiondel’année desNations Uniespourla
toléranceen1995etaulancementdelaDécennie
des Nations Unies pour 1’éducation dans le
domaine des droits de I’homme (1995-2004).
Leslecons et projets présents dans cet ouvrage
visentaélaborerunepédagogiedelaTolérance,il
s’agiticid’inciterles éducateursaélaborerleurs
propres matériels pédagogiques.

Cevolume estune sorte d’introduction visanta
faire comprendre en quoi consiste I’éducation
pourlatolérance,analysée non comme une fin
ensoi, maiscommel’ouvertured’unprocessus
de longue haleine pour construire la paix. 11
présente un exposé des problémes posés par
I’intolérance, et la raison d’étre d’un
enseignementvisantlatolérance ,desconcepts
et descriptions permettant de définir ces
problémes et ces objectifs.

Chaquechapitresetermine par dessuggestions

dethémesd’étudeetdediscussion. Lechapitre

5 contient des exemples variés, empruntés a
toutes les parties du monde, de projets et
d’activitésd’éducationpourlatolérancedansle
cadre scolaire aussi bien pour I’enseignement
fondamental I’enseignement

que pour

secondaire.

Du méme auteur,

L'Unité pour I'enseignement primaire,
Edition UNESCO, 1997.

IIs’adresse aux maitres des écoles primaires, a des enfants
de 4 a 12 ans avec comme objectif de les aider a mettire en
pratique la tolérance comme valeur personnelle, comme
pratique comportementaleetcommeengagementsocial. Les
activités proposées dans ce volume se rattachent a 3
principes fondamentaux de la tolérance : la diversité
humaine, comme modéle vivifiant, le conflit en tant que
processusnormalapouvoirgérer demaniéreconstructive, et
laresponsabilitésocialecommecapacitéhumained’assimiler
les normes éthiques pour les appliquer aux décisions
personnelles et publiques.

La tolérance,
porte ouyerte:
sur Ja paix

Pour exemple, voici quelques unes des
séquences proposées :

® pouvoir diagnostiquer!’intolérance chez
les éleves et les enseignants.

® quelques symptomes d’intolérance et les
questions a se poser pour les déceler.
eles 7 domaines d’apprentissage de la
tolérance.

Activités d’apprentissage :
La conscience de soi appréhendée par
P’expression de soi
Identité et diversité
Faireface aux conflits des jeunes enfants
La médiation des pairs
6 étapes pour résoudre un conflit
« Le pare brutes » ou comment parer a la
violence
L’éthique fondamentale des rapports
humains (pp.80-81-82)
Le récit comme support d’une réflexion
éthique

L'Unité pour I'enseignement
secondaire,
UNESCO, 1997.

Comporte les 3 mémes chapitres que le

précédent,c’est-a-direaccepterladiversité
humaine, gérer les conflits, exercer sa
responsabilité. Lesactivitésproposéesdans
ce volume s’adressent directement a des
adolescents de 13 a 18 ans.

Pour exemple, voici quelques unes des
séquences proposées :

I’ affirmation,fondementdel’estimedesoi
Reconnaissancedesdifférencesentrelesétres humains(jeu
de I’Aveugle, ...)

Faire découvrir « I’autre » (sexisme, racisme).

Dans quel cas une minorité n’est-elle pas minoritaire ?

Les conflits : jeux qui apprennent a changer de point de
vue.

Votreexpérienced unconflitetpréparationd’unestratégie
(réglement collectif d’un conflit social général).

La responsabilité : imaginer un monde de tolérance et de
paix, justice sociale et avenir économique, apprendre en
participantpourdeveniruncitoyenresponsable,réflexion
moraleetcitoyennetéresponsable(Socrate, Luther King).
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Coke en Stock ou Stéréotypes en vrac
Axelle Sassoye.

Livre du Maitre

COKE EN STOCK
OU STEREOTYpEs l..&'_!:'lt AC »

Dossier pédagogique : préjugés et racisme dans une bande dessinée, édité par la et
Axelle SASSOYE

Confédération Parascolaire, Campus Plaine ULB CP 237 Bruxelles 1050 (tél.
02/627.68.50, fax 02/627.68.51.)

Cetoutilpédagogiquecomporteplusieursfascicules:1’albumd’Hergé, unfascicule
de I’éleéve et un livre du maitre.

Lelivre du maftre présente un exposé historique et théorique sur le racisme, les
préjugés etles stéréotypes. Un autre chapitre est consacré al’histoire dela BD,
au langage et aux techniques de la BD. Ainsi, le professeur reste libre de
développer ou non ces deux chapitres. Un troisiéme chapitre est consacré a
I’analyse de Coke en Stock.

Lelivre del’éléve reprend les mémes thémes avec un choix d’articles de presse
oud’extraitsd’ouvragessurleracisme,lespréjugésetlesstéréotypesaccompagnés
de questionnaires.

Danslechapitre consacréal’histoire etaulangagedelaBD, voustrouverezdes
extraits d’interviews de dessinateurs, un exposé théorique surlelangage etles techniques de la
BD suivi d’un exercice.

Dansla troisiéme partie, vous trouverez des questionnaires portant sur Coke en Stock, et sur
d’autresplanches, permettantde décortiquerlesplanchesetde découvrirlesstéréotypesutilisés,

tant sur le plan graphique que textuel.

Fiche synthétique : Outil pédagogique « Explorons le droit humanitaire »

- Comité International de la Croix-Rouge (CICR)

xploronsledroithumanitaireestunprogrammeéducatif
destiné aux adolescents de 13 a 18 ans.
Il a été développé par le Comité international de la
Croix-Rouge (CICR), en coopération avec « Educational
Development Centre Inc. » (EDC) et avec la participation
active de 15 pays.

Croix-RouGe

LGIQUE

Objectif du programme

L’objectifduprogrammeestdeprésenter auxadolescentsde
13 a 18 ans les régles et les principes essentiels du droit
internationalhumanitaire (DIH), connu égalementsousle
nom de « droit des conflits armés ».

Le droit humanitaire a pour but de protéger la vie et la
dignité humaine durant les conflits armés ainsi que de
prévenir, ou du moins d’alléger, les souffrances et la
destruction qui résultent de la guerre.

Le programme s’adresse aux enseignants, éducateurs,
animateurs, formateurs quionten chargeles programmes
d’enseignement dans le secondaire.
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Constitution de I'outil

Nature des modules
e Nature de ’acte
humanitaire

5 modules de cours

1. La perspective
humanitaire

2. Les limites dans les e Roledudroitinternational

conflits armés humanitaire : fixer des

limites aux conflits

e Mise en ceuvre du respect
du DIH et question des
responsabilités

3. Le droit en action

4. Rendre la justice e Les violations et les

sanctions

5. Faire face aux e Exigences des actons

conséquences de la guerre humanitaires en cas de

conflit armé

Questions finales Elaboration d’un projet qui
met en valeur la dignité
humaineetresponsabilisation

des jeunes.

Méthodologie

Ens’appuyantsurdesméthodesinteractives,leprogramme
EDH cherchearenforcerlescompétencesdecommunication,
de pensée critique et de résolution de problémes.

Il'a pour mission d’aider les adolescents a s’imprégner des
principes d’humanité afin de les utiliser dans leur vie
quotidienne, aposerunregard critique surles événements
qui se produisent dans leur environnement immédiat ou
dans autres pays.

Explorons le droit humanitaire contient des pistes
d’exploitationspédagogiques quiontdesliensévidentsavec
des matiéres enseignées dans les écoles ou les universités,
comme I’instruction civique, les études sociales , la philosophie,
I’histoire, le droit, la littérature et les sciences....

A ce titre, les méthodes d’enseignement interactives du
programme EDHpermettentdedévelopper denombreuses
aptitudes essentielles a 1’école et dans la vie, telles que la
communication, le respect méme en cas de désaccord, le
raisonnement, la recherche, la résolution de problémes et
Pesprit critique.

Obijectifs d’apprentissage

¢ Connaissancedesrégleshumanitaires, deslimitesetdes
protections applicables aux situations de conflit armé ;

e Compréhension de la diversité des points de vue des
personnesimpliquées et/ outouchées par des situations
de conflits armés ;

® Intérét a ’égard des questions humanitaires tant au
niveau national qu’international ;

e Capacité d’analyser les situations de conflits avec un
regard critiqueetuneperspectivehumanitaire(enplacant
aucentredenospréoccupationslaprotectiondelavieet
de la dignité humaine) ;

* Engagementactifdansdesactionscitoyennesentantque
(futur)citoyenresponsableafindeprotégeretdefavoriser
les attitudes humanitaires.

Mots-clés : Regle, victime, aide, éthique de I'aide

Comment se procurer I'outil ?

L’outilestmisadispositionenprétauxacteursdel’éducation
en vue d’une application concréte avec les étudiants.

Département international

Croix-Rouge de Belgique — communauté francophone
Rue de Stalle, 96

1180 Bruxelles

Personne de contact :
Vincent Vandendriessche, 02/ 371 34 03
vincent.vandendriessche@redcross-fr.be

Pour plus d’informations :

www. croix-rouge.be
WWW. cicr.or

Composition de la mallette pédagogique

Explorons
le droit humanitaire

2 cassettes vidéo : a I’attention des éléves et des
enseignants

Modules éducatifs pour adolescents

Guide a Dattention des responsables de
I’éducation

Guideméthodologique al’usage desenseignants
Glossaire

= Modules éducatifs
pour adolescents
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Limito, Méme la Guerre a des limites !
Jeudeplateauinteractif édité parla Croix Rouge de Belgique enpartenariatavecla Croix
Rouge francgaise.

Lejeusecomposede68fichesdécrivantchacuneunesituationdeguerreetproposantdeux
réactionspossiblesfaceacettesituationselonlapropositionretenueparl’équipe,leMaitre
dujeuavancelejetondel’équipesurlacolonnerouge(labonne)ousurlacolonnebleue(la
mauvaise) de I’échelle de comptage. Il y a évidemment sur le parcours toute une série
d’obstacles ou de compléments d’informations venant étoffer les situations proposées.
Le butdu jeu étant de « remporter la victoire mais en agissant avec un grand respect des
étres humains ».

L’objectif de ce jeu étant de faire comprendre a des enfants d’école primaireles principes
fondamentaux du Droit International humanitaire ainsi que I’action de la Croix rouge.

Onpourraitregrettertoutefois quelabonneréponsesetrouveinscriteentoutelettreetdans
la bonne couleur (rouge) sur la fiche-situation, ce qui peut nuire a la réflexion plus

approfondie et empéche également que les fiches soient mises dans les mains des enfants.
Onpourraitimaginer deréécrirelesfiches-situationsans présenterlessolutions etensuite

discuter des solutions envisagées pour vérifier sielles peuvent s’inscrire dansle cadre du
Ces outils sont disponibles au
CEDOP de Wavre, rue Lambert PN . , R . .
Fortune 33. 1300 Wavre. éléves du premier degré de I’enseignement secondaire.

Tél 010 22 31 91

Droit International Humanitaire en ayant eu soin d’en voir les grands principes avec les

L'exploitation de la violence. La violence de I'exploitation
Produit par I’'UNICEF et le CICR (10-15ans).

 VEXPLOMATION by
N DE LA VIOLENGE
OLENCE nu‘nxpmn;ﬁ%,ch%

Ce module pédagogique comprend deux éléments :
2 films de 13 minutes, chacun mettant en scéne la problématique de la violence subie ou

exercée (enfantsautravailetenfantssoldats). Chacunedesséquencesdeviedespersonnages
présentéesparflashviseaouvrirundébat,ainterrogerlesreprésentationscommunessurla
violence et I’exploitation, a chercher des solutions et a analyser les limites des réponses
apportées. Méme silesimages renvoient majoritairement au contexte des pays dusud, les
films peuventaussicontribueralaréflexionsurles dysfonctionnements dans nossociétés.

Unedizainedefichespédagogiques,contiennentdesuggestionsd’utilisationdesexplications
complémentaires, et sont toutes congues pour favoriser le questionnement.

Films et fiches sont des supports pour I’organisation d’un débat considéré ici comme le
moment essentiel de la séquence pédagogique visant ainsi a susciter des prises de
conscience sur la question de la dignité humaine.

La démarche didactique du module peut se résumer de la fagon suivante : une expression libre a partir des émotions
suscitéesparlesfilms, ensuiteunregroupementdessignifications autour d’un questionnementsurlacompréhensiondes
contextes et des mécanismes aboutissant a la violence et a 1’ exploitation.
Enterminantparuneappropriationdesmessages-clésautraversd’uneproductionpersonnellesoitsousformed’affiche,
texte, dessin, écriture théatrale, lettre, pétition,ete...
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« Renconires pour faire
apprendre »

C’est sous ce titre qu’a l'initiative du professeur Bernard Rey, Directeur du Service des
Sciences de I'Education de I'U.L.B., des enseignants et des chercheurs se réunissent,
six fois par an, pour s’informer et échanger sur I'état actuel de la réflexion et de

la recherche en éducation et pour « croiser » leurs compétences en la matiére.
Chacune de ces rencontres-débats est infroduite par un exposé sur une question,
une expérience ou une recherche, présenté par des praticiens ou des chercheurs.

Ces rencontres sont ouvertes & tou(te)s et gratuites. Elles ont lieu six fois par an, le
samedi matin, de 9h30 a 12h, au local UB.3.131 (béatiment U, 3e niveau) du campus
du Solbosch de I'U.L.B.

Renseignements

Nadine Pirart : 02 650 54 62, Véronique Daumerie : 02 377 94 13, Michel Staszewski :
02 660 44 98

Programme des « Rencontres pour faire apprendre »
Année académique 2005-2006

8 octobre 2005 19 novembre 2005

A quoi sert I'enseignement artistique  La pédagogie différenciée : enjeux et
dans les écoles fondamentales ? problémes

Débat introduit par Marina PUISSANT, historienne de I’art, Débat introduit par Bernard REY, Professeur a 1’ULB,
animatrice d’ateliers d’écriture et d’arts plastiques dans  Directeur du Service des Sciences de I’éducation et Sabine
I’enseignement fondamental et Anne-Marie = KAHN, Assistante et Chercheuse au Service des Sciences de
VANWELKENHUYZEN, plasticienne et professeur d’éducation  I’éducation de I’'ULB.
en arts plastiques a la Haute Ecole ISPG de Bruxelles.

Puisquelesélévessonttousdifférents,il paraitsouhaitable

Questions qui constitueront 1’objet de cette rencontre :  deleurfairesuivredesparcoursd’apprentissageégalement
Comment envisager ’art a I’école? différents. C’estlale principe delapédagogie différenciée.
Quelles pratiques artistiques pour les enfants dansles  Mais comment ’enseignant peut-il, dans son travail en

classes préscolaires et primaires ? classe, gérer cette différenciation pédagogique ? Quelles
Les disciplines en arts plastiques permettent-elles de  sont les différences entre éléves qu’il doit prendre en
développer des compétences ? Lesquelles ? compte ? Selon quelles modalités peut-il le faire ? Est-ce
En quoi sont-elles des outils d’apprentissages? quelapédagogie différenciéenerisque pasderenforcerles

inégalités entre les éléves ? Quelles précautions peut-on
prendre pour éviter cette dérive ?
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Ecoles des devoirs et lutte contre
I’échec scolaire : mythe ou réalité ?

Débat introduit par Karima EL MANZAH, coordinatrice,
depuis pres de dix ans, du centre d’expression et de remédiation
“Couleurs Jeunes”, membre fondatrice de la structure Couleurs
Jeunes.

Les écoles des devoirs représentent un espace et un temps
entre 1’école et la famille. Elles ont choisi de placer au
centre deleur projetdesenfants etdes adolescentsissusde
milieux populaires. Avec des moyens souvent limités, elles
tentent d’étre un levier d’émancipation sociale pour ce
publicfragilisé, lui permettant]’acceés a diverses activités,
dont un soutien scolaire. Le tout sans que la participation

aux frais soit un frein a I’inscription.

Comment fonctionnent les écoles des devoirs ? Qui sont les
travailleurs qui militent dans ces structures ? Quel
partenariat,souventprivilégié, ont-ellesaveclesparents?
Facea cesstructures,lesécolessont-elles des partenaires ?
Pourquoi ce nom “école des devoirs” est-il porté par des
structures qui ne sont pas des écoles et qui font souvent
beaucoup plus que des devoirs ? A quels choix politiques et
pédagogiquessontconfrontéescesinstitutions? Commentla
PédagogieInstitutionnelleetla Gestion Mentale, pédagogies
émancipatrices, peuvent-elles s’intégrer dans ce type de
projet ?

11 février 2006

Relations Ecole-familles : sources et
enjeux de la réussite scolaire ?

Débat introduit par Danielle MOURAUX, sociologue et
formatrice d’adultes (parents, enseignants et agents de centres
P.M.S.). Elle a travaillé durant quinze ans au service d’études
de la Ligue des Familles, et a notamment participé a une
recherche-action au sein de I’Ecole des Parents et des
Educateurs ayant pour objet les relations entre parents et
enseignants.

Lesmalentendussontnombreuxentre Ecole etfamilles car
leursintéréts,leursvaleurs,leursméthodesrespectivesne
sont guére compris ni admis par I’autre. La diversité des
modeéles familiaux et des stratégies scolaires des familles

Divers

rend encore plus ardu le tissage de cette relation pourtant
capitale dans la réussite de I’éducation de la jeunesse.

L’enjeu de la relation Ecole-familles dépasse largement
I’envie des parents et des enseignants de bien s’entendre
entreadultespolisetconviviaux.Ilenvadel’apprentissage
lui-méme, qui ne peut se faire que sil’enfant sent que ses
parents etses enseignants se font mutuellement confiance,
que le lien qu’ils tissent est suffisamment solide.

Cetterelationestdifficile car,longtemps menéesurlemode
del’usager ou du client, elle tend aujourd’huia adopterle
modeméconnudelaparticipation:souventcrainte,rarement
comprise, cette participation exige que tous les acteurs
apprennent a contester, a se concerter et a coopérer. Elle
demande aussi que les missions confiées aux familles par
I’Ecole et celles confiées a 1’Ecole par la société soient
réalisables sans se dénaturer.

11 mars 2006

Former des classes et gérer
I’hétérogénéité de niveau des éléves.
Que dit la littérature ? Comment

le vivent les enseignants du
fondamental ?

Débat introduit par Vincent DUPRIEZ, Professeur a la
Faculté de Psychologie et des Sciences de I’Education de
I’'UCL.

Tout chef d’établissement est confronté, lors de la rentrée
scolaire, a la nécessité de répartir les éleves entre les
différentes classes de son école et est ainsi indirectement
mis devant la question de la gestion de 1’hétérogénéité des
éléves. Sur base de I’état actuel des connaissances en
éducation, doit-on lui suggérer de créer des classes
homogénes ou hétérogénes ? Et en fonction de quels
criteres ? Comment1’hétérogénéité est-elle pergue par les
enseignants ? Quels sont les facteurs qui freinent un
accroissement de 1’hétérogénéité dans les classes et les
écoles ?

Cette présentation apportera des éléments de réponse a
partir d’unerecherche-actionmenée dans!l’enseignement
primaire de la Communauté frangaise de Belgique.
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“La morale non confessionnelle est-
elle une discipline scolaire comme
les autres ?”

Débat introduit par Michéle Coppens, inspecirice de morale,
responsable de rédaction de « Entre-vues » et Chloé Rocourt,
professeur a la Haute Ecole Mons-Tournai.

Pourquoiun cours de morale en Communauté francaise ?

Les raisons qui ont présidé a sa création, il y a bientot 50
ans, sont-elles toujours d’actualité ?

«eter  lencres.

simplement déposer.

Voici trente outils pratiques pour commencer a
écrire. Trente pistes pour faire le premier pas:

« déclencheuses » de mots afin de se découvrir
écrivant. Ecrire pour revisiter son passeé, écrire
pour plonger dans le miroir de l'imaginaire, écrire 4
comme aller & la rencontre de soi afin de
transformer le quotidien en une aube nouvelle.
Ni manuel scolaire, ni méthode pour faire de la
poésie ou écrire un roman, « 30 outils » vous
invite & voir I'écriture comme un tremplin ou un
cheminement pour se dire, se décliner, s'inventer,
s'évader, s'étaler, se dépasser, interpréter, se
projeter, décoder, s'épancher, lacher, réparer ou

Lecoursdemoraleest-ilun cours «neutre » ouchacunvient
avec ses convictions ou bien un cours « engagé » dans la
laicité militante ? Quelle est la finalité du cours de
morale ?

Qu’est-cequelaformation/I’éducationmoralecomportede
particulier que les autres cours ne prévoient pas ? En quoi
la didactique particuliére du cours permet-elle de réaliser
une lecon de « morale » et non une lecon de sociologie, de
psychologie ou d’histoire ?

En quoil’introduction denotions de philosophie (nouveau
programme de 2002) vient- elle compléter la formation

morale et non la remplacer ?

Trente invitations

30 outils pour (se) dire,
(se) raconter ef ['écrire

. '8
?_"'_’/_r’f_;"Jqf y

A propos de I'auteur (moi-méme)

Isabelle Lecomte-Depoorter a publié sa premiére nouvelle & I'Age de seize ans grace a un atelier d'écriture
organisé par I'écrivain belge Jacques Cels. Depuis, elle n'a cessé d'écrire. Graduée en Communication et
Relations Publiques (1988) et licenciée en Histoire de I'art (1991), elle a publi@ « Ommegang » chez Glénat
{1999) et « Le Pop Art » aux éditions Flammarion (2001). Devenue maman, elle écrit pour ses enfants et

publie entre autres « Youri le Rhinocéros » et « La Petite Taupe et le hérisson » a la Renaissance du Livre
(2003), tous deux traduits en coréen. Enseignante, elle anime a son tour des ateliers d'écriture afin de

permettre aux adolescents de se dépasser par le biais de l'imaginaire ou de I'écriture miroir. Profondément

marquée par le travail de Jacques Salomé et I'ceuvre littéraire d'Henry Bauchau, elle a rassemblé pendant

quinze années des outils susceptibles de réconcilier avec l'envie d'écrire.

Isabelle Lecomte-Depoorter

envisage 'écriture comme une écoute de soi et une porte ouverte vers un ailleurs inattendu.

Prixdevente TTC : 14 €

ISBN : 2-7033-0592-3

Format 15 x 21 — 224 pages; illustré

Pour plus de renseignements, contactez Audrey Riviére

Editions Dangles

info@editions-dangles.com

(33) 02.38.86.41.80
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Coordination pédagogique ¢ Démocratie ou barbarie
Direction générale de 1’enseignement obligatoire
Communauté frangaise
rue A.Lavallée, 1 3 1080 BRUXELLES- bureau 3 F 338 -
tél.: 02/690.83.52/53/54 — fax:02/690.85.84
courriel : democratie.barbarie@cfwb.be

Bruxelles, le 6 juin 2005

Chers amis, chers collégues,

C’est un peu dans la précipitation d'une fin d’année déja bien trop lourde pour VOus que nous Vvous
envoyons ce dernier message. Autant ne pas prendre l'air sous d’autres cieux sans nous dire au revoir.
Vous remercier surtout de votre patience a notre égard cette année. Nous avons été quelque peu en
retrait, silencieux mais non moins désireux de construire avec vous un travail d’année. Nous l'avons
fait dans l’ombre, en partageant celui de certaines instances. Mais les choses sont ce qu’elles sont.

Beaucoup d'entre vous ont répondu présents 3 l'appel & projet lancé par le fédéral et relayé par le
cabinet de Marie Arena : Les écoles pour la démocratie. Nous les en félicitons et nous nous

réjouissons de reprendre, par le biais de cet appel a projets, plus dractivités avec vous dés la
rentrée de septembre

Nous joignons a ce courrier, & votre bonne convenance, quelques informations de derniéres minutes
le programme pédagogique 2005-2006 du Fort de Breendonk ; un temps d'intériorité, le 18 juin, en
communion avec les réfugiés demandeurs d’asile et sans papiers ; un fragment « d'air du large bien
engagé », Samen en zee, 3 relayer auprés de nos ados et le dernier manifeste du Groupe Mémoire a
méditer et peut-étre a confier 3 vos politiques locaux.

Je voulais aussi vous rappeler une information adressée tout derniérement a vos directeurs et préfets
concernant 1la sortie de presse de 1’Hommage a Jacques Rozenberg, sa pensée, sa peinture, éd. par
Aanzet, Gand, 2005.

Arrété en mars 1943 comme régistant, par la Gestapo, conduit quelques jours plus tard a la caserne
Dossin de Malines, Jacques Rozenberg a fait partie du 218 convoi vers Auschwitz. 71 fut libéré a
Dachau par les Américains a la veille du ler mai. Violoniste, musicologue, Jacques Rozenberg se mit,
aprés la guerre, 3 peindre, a écrire, ses douleurs, ses révoltes, ses espoirs souvent dégus pour un
monde meilleur. Admirablement concu par son épouse Andrée Caillet, au départ des euvres picturales de
Jacques et de ses notes éparses, l’Hommage a été offert aux écoles dans le cadre des actions de leur
fondation : Mains ouvertes - Dignité de vie.

Andrée Caillet m'associa 3 la mise en forme et a la réécriture de certains textes afin qu’ils servent
d’écho aux images. C'est donc en leurs deux noms, de Jacques et d’Andrée, que Démocratie ou barbarie
peut envoyer aux écoles et enseignants des exemplaires. Apreés les exemplaires adressés aux directions
d’école, nous pouvons nous permettre, pour les premiéres centaines de demandes, de vous en envoyer
également. Nous attendons vos appels.

Avant de nous quitter, 1isons ensemble, voulez-vous, quelques mots de lrarticle de Christian Laporte
dans La Libre Belgique qui nous parle une derniére fois d’Arthur Haulot : Arthur Haulot est décédé
mardi aprés-midi 3 Bruxelles. Grand artisan du devoir de mémoire de la Seconde Guerre mondiale, 1l
était aussi de tous les combats pour les droits de 1'homme.. C’est avec les membres du Groupe Mémoire,
qui réunit les anciens prisonniers politiques mais aussi raciaux, qu’Arthur Haulot alerta le politigue a
la veille du 508 anniversaire et relanca tout le travail d'éducation citoyenne et le travail de mémoire
en Communauté frangaise ; c’est alors que naquit la coordination pédagogigue DOB. Et, le lendemain des
commémorations du 60€, Arthur Haulot quitta la scéne publique sans doute encore sous le choc de
1’émotion.

Avec ses amis du Groupe Mémoire et surtout a la demande du Docteur Wynen, ancien de Breendonk et de
Buchenwald, il venait de lancer une campagne pour faire interdire les partis extrémistes parce qu’ils
étaient en infraction avec 1a convention universelle des droits de 1’homme.. (dans LLB, 25 mai 2005.)

Bonnes vacances a tous et dans l'attente de vous retrouver

pour DoB : Claire Pahaut



JACQUES
RoOzZENBERG
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Actes des Rencontres Philo 2004
Laicité : terreau des libertés

Lors des Rencontres Philo 2004, organisées par Entre-vues et le CAL-BW, Jean-Francgois Kahn, Jean-
Pol Baras, Hervé Hasquin, Philippe Grollet, Baudouin Decharneux, Robert Anciaux, Chemsi Cheref
Khan, Didier Stampart, Jacques Sojcher et Robert Joly ont abordé des sujets passionnants autour du
theme « laicité et religions » et soulevé de nombreuses questions fort intéressantes. Leurs interventions
sont donc reprises intégralement dans les actes de ces rendez-vous de novembre.

Les interventions de la journée de réflexion ont porté sur I’histoire de la libre pensée, la construction
du concept de laicité, la liberté religieuse ainsi que la situation de la laicité et ses enjeux aujourd’hui.
D’autres théemes ont également été au centre des discussions, les pieges que nous pose une approche
univoque de la laicité, les valeurs laiques, I'esprit de tolérance, le concept de laicité dans les états du
Moyen Orient,...

Quant aux ateliers de I'apres-midi, Laicité et religions d’hier - Laicité et religions d’aujourd’hui - Laicité
et religions . Et demain ?, on y a débattu de la foi, la quéte du sens, I'intégrisme, le fanatisme, la liberté
de culte, la question des limites de la liberté religieuse, Iislam dans notre société. Mais d’autres
questions ont aussi été évoquées, la laicité, I'athéisme, les cours de philosophie et d’histoire des
religions, le principe de neutralité a I’école,...

La conférence de Jean-Francois Kahn, Directeur de ’lhebdomadaire Marianne, a présenté, a travers de
nombreux exemples, la laicité comme fondement a la démocratie et espace indispensable au
déploiement de toute liberté publique : « [...] L'idée de laicité et I'idée de démocratie font corps. Mais
nous sommes aussi responsables. De la méme fagon que le colonialisme, en opprimant certains
peuples et en faisant que seule leur religion pouvait devenir un ciment a leur révolte nationale, a
renforcé I'emprise de la religion sur ces peuples.

Nous devons étre nous-mémes intransigeants tout en étant tolérants. Surtout, nous devons montrer et
construire en Europe un modeéle qui nous permettrait de dire a ces peuples : “C’est cela la démocratie,
la laicité et la tolérance. Ce n’est pas ceux qui ont déclenché cette guerre [en Irak] et qui vous
occupent.” C’est aussi, je crois, une des nécessités du combat d’aujourd’hui pour la laicité [...] ».

Les actes sont disponibles pour la somme de 4 €
au CAL-BW ou d Entre-vues

Pour tout renseignement
Pour Enfre-vues : 010/40 19 67
francoise.martin@laicite.net

Pour le CAL-BW : 010 22 31 91
stephanie.godard@laicite.net
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2005 :22 €

a verser au compte 635-2188501-38 de entre-vues - CAL - Campus de la
Plaine ULB - CP 236 - avenue Arnaud Fraiteur - B - 1050 Bruxelles
en mentionnant en communication : "Abonnement/Cotisation 2004"

Prix de vente frais de port inclus

Revue trimestrielle 2005.-Abonnement/Cotisation ........................... 22€

Numéros trimestriels toujours disponibles-
tous les numéros depuis 1990 : 1990: n°5 a 8; 1991: n°9 a 12; 1992: n°13 a
16; 1993: n°17 a 20; 1994: n°21 a 24; 1995: n°25 a 28; 1996: n°29-30 et 31-32;
1997: n°33 a 36; 1998: n° 37-38 ; 39-40 et 1999 : 41-42; 43-44; 2000: n°45
et 46-47; 2001: n°48-49, 50, 51; 2002: n°52, 53, 54-55 ; 2003 : 56, 57-58,
59-;-60-61, 62.

Entre-vues par numéro (n°5 2 28) ......coouveviniiiiiiiiiniiiiiiiniieneeeenenn 4,50€
par numéro double (n°29-30 et 31-32) .......civiiiiiiiiiiiiin 8,50€
les numéros 33, 34, 35 et 36 hors abonnement ..................ccoeviiiininnnn. 7€
le numéro double 37-38 ..o 12,20€
le numéro double 39-40 ......cooviririiiiiii 12,20€
le numéro double 41-42 ......cooviriniiiii i 12,20€
le numéro double 43-44 ... 12,20€
le numéro 45 (Dire le juste et I'injuste)..........oooveiiiiiiiiininininn.. 8,50€
le numéro 46-47 (La violence).........coveuveuviniiiiiiiiniiniiiiniieeeenen 9,50€
le numMEro 48-49 ..ot s 12,20€
Le UMET0 50 .. e vttt e 12,20€
Te UMETO 5L . vt 8,50€
Je MUMET0 52 .o i 8,50€
Le IUIMETO 53 . uiniiit i e e e 8,50€
Lo IUIMET0 54-55 1o n vttt e 12,20€
Je MUMETO 56 ... 8,50€
Le nUMEro 57-58 .. o riiii i e 12,20€
Lo UIMET0 5Y . viniiit i 8,50€
Te numéro 60-61.......c.ooviriiiiiiiii i s 12,20€
Le UIMETO 62 ..\ ettt e e e 8,50€
L IUIMETO 03 ..o ivieitiniii e e 8,50€

Entre-vues par année compléte de 1990 a 1995 (4 numéros) ............... 12,20€
I’année 1996 (2 numéros doubles 29-30 et 31-32) ......ocoevveenienenen.e. 11,20€
I"année 1997 (0°33 2 36)....cueniiniiniiiiiiii e 15,00€
I’année 1998 (2 numéros doubles : 37-38 et 39-40) .......cceevienienean... 17,50€
I’année 1999 (2 numéros doubles : 41-42 et 43-44) .......ccoooeeienanin. 17,40€
I'année 2000 (2 numéros : 45 et 46-47) ....ooviuvinniniiniiniiniiiiieeanen, 13,50€
I'année 2001 (numéros 48-49, 50 €t 51)....ceveeieniiiiniiiiiiiiiieanee, 17,40€
I'année 2002 (numéros 52, 53, 54-55) ..uevuernirnerniiniirenrenniieinennennens 17,40€

I’année 2003 (numéros 56, 57-58, 59) ..c.uiuviiiiiiiiiiiiiiiieeeenen 17,40€




I’année 2004 (numéros 60-61, 62, 63) .....c.oeuveriiriiniiniiniiiiiaeanee, 17,40€

Essais, dossiers et outils pédagogiques toujours disponibles

Atelier d’écriture La nature du mal dans "' Homme ?. ... ... ........ 8,50€

Dossier pédagogique Apprendre a philosopher au cours de morale . ... 7,50€

Lafleur descontes. . . ...... ... .. 9,50€
Lecadeaudescontes . . ....... ... 9,50€
Réflexion pédagogique. . . ... ... .. .. i 3,50€
Grains de sagesse. . . ..ot o€
Contes de la femme intérieure. . .. ............. ... 0., 8,50€
Dossier pédagogique Someday, éducation alapaix................... 5€
La civilisation tributaire de sa passion du bien-étre ... ............ 12€
Perte de I'Universel par Laurent Berger ... .................... 20€
La formation du jugement moral : réflexions d'A.M. Roviello . .. ... ... 1€
Piéce de thédtre Partir . ... ... i i 5,50€
Piece de thédtre Lavague . ....... ... i i €
a partir de 10 exemplaires groupés, I’exemplaire . . ............. 3.50€
Numéro spécial Dilemmes moraux . . ...... ... ... . 4€
K7 vidéo VHS Dilemmes moraux . . .. .....cvvviininenenn... 11,50€
Jeudesstadesmoraux. ......... ... ... .. .. . . 4,30€
Dossier pédagogique L’arbre en éventail .. .................... 12,30€
Lecon Larumeur . ....... ... ... .. . 5,20€
Lecon Petites annonces . . . ... ..o vt et 5,20€
Dossier pédagogique "Laicité.be". . ... ... ... ... o o oL 14,00€

Pour toute commande,
envoyez un virement au compte 635-2188501-38 d'Entre-Vues
(CAL - Campus de la Plaine ULB - CP 236
Avenue Arnaud Fraiteur - 1050 Bruxelles)
en mentionnant avec précision vos choix
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O le numéro double 37-38 .. ..ot 12,20€
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O l'année 2001 (numéros 48-49, 50 €t 51) ..oovuiiiiieiiiiiiiiiiiiiiiiennenne. 17,40€
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Essais, dossiers et outils pédagogiques toujours disponibles
O Atelier d’écriture La nature du mal dans "' Homme ? ...............coooiiaat 8,50€
O Dossier pédagogique Apprendre a philosopher au cours de morale.............. 7,50€
I La fleur des COnes ....oviiiiiiiiiiii it ettt eeaannns 9,50€
(J Le cadeatn des COMEes....oouuiiiiiiiit ittt ettt eiiiiireeeeeeeannnns 9,50€
O Réflexion pédagogique ......oo.eeueiniiniiitii i reaeaens 3,50€
(T Grains de SAZESSE «..ennenttt ettt ettt e e e ettt e e e 5€
0 Contes de la femme INTEXICUTe .......oiiiiiiiiii it e eeiieeeaans 8,50€
O Dossier pédagogique Someday, éducation a la paix........coooveiiiiiiiiiiiiiinen... 5€
O La civilisation tributaire de sa passion du bien-étre ............c..c..ooooeiinen.. 12€
O Perte de I'Universel par Laurent Berger ..........ccooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnn... 20€
O La formation du jugement moral : réflexions d'A.M. Roviello ..................... 1€
(J Piece de thédtre Partir .......cooiuuuuniiiiii ittt eeeenas 5,50€
O Piéce de thédtre La vAZUE .....couvieiniiiiiii it eeeaeeae 7€

O a partir de 10 exemplaires groupés, I’exemplaire ..................c.oooil. 3,50€

O Numéro spécial Dilemmes MOTAUX «...oueiutitiitintiitei it et eieeaeanenns 4€
O K7 vidéo VHS Dilemmes MoOTatX ......eeeeiiiiiiiinieeeeeteeeiiiiinneeeeeeeeeenns 11,50€
(J Jeu des stades MoratX....oooviiiiiii it et eeeaannas 4,30€
O Dossier pédagogique L’arbre en éventail ................ooooiiii, 12,30€
(3 Legon La PUMEUE . c.uuententeneet ettt et e ee et et e e e e eeeaeeeans 5,20€
(3 Lecon Petites annOMCeS. ...u..e.eeteettenteteateent et eateaeerteateaneeneenaenneanenn 5,20€
I Laicite.he ..o e 14,00€

Paiement:

O Par virement au compte 635-2188501-38 de Entre-vues - CAL - Campus de la Plaine
ULB - CP 236 - avenue Arnaud Fraiteur - B 1050 Bruxelles.



