





présentation

ce numéro d'entre-vues, c'est...

Francine Marszalek et Christiane Piller introduisent le numéro avec une
séquence de legons sous le titre général Le cours de morale, c’est.... Nous
n’avons pas pu, pour des raisons techniques, publier les photomontages que
les él2ves ont congu lors de la premiére legon proposée. Nous vous les laissons
imaginer compte tenu de la créativité dont nos éléves peuvent faire preuve.
L’avantage de cette séquence delegons réside aussi dans le fait d’avoir rédigé,
adapté et enrichi, les exercices de pédagogie humaniste et de clarification des
valeurs tels qu’ils ont été présentés aux journées de formation.

Nous avons interviewé le philosophe frangais Luc Ferry, auteur du Nouvel
Ordre Ecologique. Tant le livre que Pentretien que nous publions nous
invitent & une réflexion approfondie sur les tenants et aboutissants de
I’écologie, de certains courants écologiques du moins.

Dans une deuxiéme partie de I’interview, Luc Ferry nous propose de faire le
deuil des grands desseins politiques -et du religieux qu'ils véhiculaient-, de
penser la question du sens dans une société laicisée mais aussi de remédier aux
carences qui ont mené & une dévalorisation du processus politique aux yeux
des citoyens.

Dans une Carte Blanche du Soir que nous reproduisons ici, nos collegues
Michel Beckman et Jean-Jacques Chenoy soulignent le danger qu'il y aurait
4 ne pas réagir aux visites épiscopales de Monseigneur Léonard dans les
écoles officielles.

Jean-Louis Genard poursuit ici la réflexion et la recherche entamées dans le
précédent numéro. Cette fois, c’est la valeur d’authenticité qui est mise sur
la sellette. L’authenticité, cette valeur contemporaine tant prisée, permet-
elle, sous toutes ses formes, de conserver les acquis modernes de l'autonomie
ou risque-t-elle de mener, par exemple, 2 de nouveaux dogmatismes ou au
désengagement politique ? Telle est l'investigation de I'auteur qui nourritla
réflexion du professeur soucieux d'articuler ces deux objectifs du cours de
morale que sont I'autonomie et I'authenticité.

Enfin, nous rendons compte du livre de Robert Legros, L’idée d’humanité.
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Prix Marie-France Vigoureux 1992

décerné par la Fondation Rationaliste

Les collégues les plus proches de feue Marie-France Vigou-
reux nous communiquent qu'a la suite de I'appel lancé dans
Entre-vues n°12 (décembre 1991), deux projets concrets ont
été proposés, qui méritaient, chacun, d'étre retenu.

Il a donc été décidé de partager la somme de 10.000 F comme
suit :

*2.500 F A Robert Deprezet & ses élevesde 6émedel' AR
Ouffet (école de Marie-France Vigoureux), auteurs d'un
travail sur le theme Les jeunes et le bonheur. La somme
allouée couvrira les frais de réalisation d'un montage
audiovisuel.

*7.500 F & Eliane Willems et 3 ses éléves du LCF Beyne-
Heusay qui, depuis plus d'un an, ont réalisé, a I'initiative de
I'Ecole Instrument de Paix, une correspondance suivie avec
une école du Sénégal. A cette occasion, le LCF Beyne-Heusay
est devenu une école Associée de I'UNESCO.

La somme permettra de couvrir les frais d'envoi de courrier,
coliset autre matériel didactique (cahiers, crayons,...) qui fait
cruellement défaut l1a-bas.

Tous les projets pour I'année 1993, selon les mémes modalités -telles
qu'elles ont été précisées dans le n°12 d'Entre-vues-, sont les bienvenus
et peuvent étre envoyés a Paul Wallerand, Rue Ovide Decroly 94, 4031
Angleur (041/67.21.16).
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Le cours de morale, c'est ...

par Francine Marszalek et Christiane Piller ()

Vous trouverez ci-dessous une séquence de legons qui tournent autour des
valeurs du cours de morale et sont abordées par les exercices de Pédagogie
humaniste ou de Clarification des valeurs. Les auteurs de ces legons utilisent
cette séquence tant dans le degré inférieur que supérieur, tout en modulant
les difficultés en fonction des niveaux.

A. Photomontage :
Pour moi, le cours de morale, c’est....

Objectifs

- Montrer la spécificité du cours de morale

- Entrevoir I’originalité et la variété de sa démarche

- Développer la créativité par le biais du collage

Capacités

- L’éléve doit étre capable
* de s’exprimer d’une autre maniére que par la parole
* de traduire une idée par une image, un symbole, une phrase clef,...

Matériel

- Brochures du CAL : Le cours de morale, c’est...

- Revues diverses

- Colle, papier, ciseaux

(*) Francine Marszalek est professeur de morale a I'Institut Liégeois des Techniques de
I'Industrie et de I'Automobile
Christiane Piller est professeur de morale & I'Ecole d'Horticulture de la Ville de Li¢ge.
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Déroulement

- Lecture silencieuse de la brochure du CAL et explication des mots inconnus des
éléves

- Les éleéves découpent librement des photos, images, mots-clefs, dessins dans les
revues et la brochure

- Composition du photomontage : Pour moi, le cours de morale, c’est...

- Chaque ¢leve va afficher son montage sur un mur de la classe, pléniére,
explications des montages

- Exposition des montages réalisés par tous les éléves, toutes classes confondues,
anonymat (numérotation des montages)

- Demander aux éléves de chaque classe de choisir un autre montage que le leur

«J'ai choisi la compositionn”.... parceque............... La (les) valeur(s) qui s'en
dégage(nt) est(sont)..................... »

- Pléniére : mise en commun des valeurs.

B. Droit de parole

Objectifs

- Montrer la spécificité du cours de morale

- Aborder la notion de laicité

- Introduire la notion de libre examen

- Concevoir qu’un monde sans Dieu n’est pas un monde vide de sens
Capacités

- L’éléve doit étre capable d’expliquer que la morale laique ne peut pas étre une
religion

- L’éléve doit étre capable de donner une définition du mot religion

- L’éleéve doit étre capable de donner une définition du mot libre examen

- L’él¢ve doit étre capable de donner des raisons d’étre des religions

Matériel

- BD «Droit de parole» inspirée d’aprés Jean-Marie Debunne, Revue Arrimages,
1991, n>* 7-8 (voir page suivante. La page gagne a étre agrandie a 200 %).
Déroulement

1) Expliquer le contenu des bulles, si nécessaire

2) Selon les motivations, le goiit, le moment, les questions des éléves, développer
certains aspects particuliers :

- La morale laique peut-elle étre une religion ?

- Origines de la vie

\
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- Le libre examen

- Notion de dogme

- Engagement

- Sémiologie du mot moral(e)

- Motivations affectives du choix

3) Travail des éléves

- Compléter la bulle

- Choisir parmi les bulles

- Pléniére

Illustrations littéraires

L’ami retrouvé de F. Uhlman, folio, 1971.
Coup de sang de Cavanna, Belfond, 1991, Croire ou penser, il faut choisir. Texte
polémique a discuter en classe.

Extrait de Fred Uhlman,
L’ami retrouvé, folio, 1971

«Jusqu’alors, j*avais pris comme allant de soi I’existence d’un Dieu tout-puissant et
bienveillant, créateur de ’'univers. Mon pére ne m’avait jamais parlé de religion, me
laissant le libre choix de ma croyance. Je surpris un jour une conversation ou il disait
4 ma mére qu’en dépit du manque de preuve contemporaine, il croyait qu'un Jésus
historique avait existé, un Juif d’une grande douceur, d’une grande sagesse, qui
enseignait la morale, un prophéte comme Jérémie ou Ezéchiel, mais ne pouvait
absolument pas comprendre que quiconque piit tenir ce Jésus pour le «Fils de Dieu».
11 trouvait blasphématoire et répugnante la conception d’un Dieu omnipotent capable
de regarder passivement son fils subir cette atroce et lente mort sur la croix, un «pere»
divin, qui n’éprouverait méme pas, comme un pére humain, I’impulsion d’aller au
secours de son enfant.

Cependant, bien que mon pére et exprimé son incrédulité dans la divinité du Christ,
je crois que ses conceptions étaient plus agnostiques qu’athées et que si j’avais voulu
me faire chrétien, il ne s’y flit pas opposé, pas plus, d’ailleurs, que si j’avais voulume
faire bouddhiste. D’autre part, je suis & peu prés sfir qu’il efit tenté de m’empecher de
devenir prétre de n’importe quelle confession parce qu’il elit tenu la vie monastique
et contemplative pour irrationnelle et gachée.

Quant A mamére, elle paraissait se mouvoir, parfaitement satisfaite, dans une situation
confuse. Elle allait 2 1a synagogue le jour du Grand Pardon, mais chantait Stille Nacht,
Heilige Nacht 21aNoél. Elle donnait de 1’argent aux juifs pour 1'aide aux enfants | uifs
en Pologne et aux chrétiens pour la conversion des juifs au christianisme. Quand ' étais
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enfant, elle m’avait appris quelques simples priéres dans lesquelles j'implorais Dieu
de me venir en aide, d’étre bon pour papa, maman et notre petit chat. Mais ¢’était a peu
prés tout. Comme mon pére, elle semblait n’avoir besoin d’aucune religion, mais elle
était active, bonne et généreuse, et convaincue que son fils suivrait I’exemple de ses
parents. C’est ainsi quej’avais grandi parmi lesjuifsetles chrétiens, laissé Amoi-méme
et 4 mes idées personnelles sur Dieu, sans croire absolument -ni douter séricusement-
qu’il existat un &tre supérieur et bienveillant, que notre monde était le centre de
I’univers, et que nous étions, juifs et gentils, les enfants préférés de Dieu.

Or nos voisins, Herr et Frau Bauer, avaient deux filles dgées de quatre et sept ans et un
gargon de douze ans. Je ne les connaissais que de vue -les enfants étaient trop jeunes
pour que je pusse jouer avec eux- mais j’avais souvent observé, non sans envie, la fagon
dont parents et enfants s’ébattaient dans le jardin. Je me rappelais nettement comment
le pére poussait de plus en plus haut I'une des petites filles assise sur une balangoire,
et comment la blancheur de sa robe et ses cheveux roux évoquaient une bougie allumée
se mouvant avec rapidité entre les naissantes feuilles vert pale des pommiers.

Un soir, alors que les parents étaient sortis et que la servante était allée faire une course,
la maison de bois se trouva soudain en flammes et I’embrasement fut si rapide que les
enfants avaient été briilés vifs avant I’ arrivée des pompiers. Je ne vis pas I’incendie ni
n’entendis les cris de la servante et de lamére. Je n’appris la nouvelle que le lendemain
quand je vis les murs noircis, les poupées carbonisées, ainsi que les cordes roussies de
la balangoire qui, pendaient comme des serpents de I’arbre presque calciné.

Cela m’ébranla comme rien ne 1’avait fait auparavant. J’avais entendu parler de
tremblements de terre qui avaient englouti des milliers de personnes, de coulées de lave
brilante qui avaient recouvert des villages entiers, d’océans ou les iles s’étaient
engouffrées. J’avais lu qu’un million d*ames avaient été noyées par 1"inondation du
fleuve Jaune et deux millions par celle du Yang Tse-kiang. Je savais qu'un million de
soldats étaient morts & Verdun. Mais ce n’étaient 12 que des abstractions, des chiffres,
des statistiques, des informations. On ne peut souffrir pour un million d’étres.

Mais ces trois enfants, je les avais connus, je les avais vus de mes propres yeux, ¢’était
tout a fait différent. Qu’avaient-ils fait, qu'avaient fait leurs pauvres parents pour
meériter un tel sort ?

1l me semblait qu’il n’y et que cette alternative : ou bienaucun Dieun’existait, ou bien
il existait une déité monstrueuse si elle était toute-puissante et vaine si elle ne 1’était
point. Une fois pour toutes, je rejetai toute croyance en un étre supérieur et bienveillant.
Je parlai de tout cela 3 mon ami en propos passionnés et désespérés. Quant a lui, €levé
dans la stricte foi protestante, il refusa d’accepter ce qui me paraissait alors la seule
conclusion logique possible : il n’existait pas de pére divin ou, s’il existait, il ne se
souciait pas de I’humanité et, par conséquent, était aussi inutile qu'un dieu paien.
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Conrad admit que ce qui €tait arrivé était terrible et qu’il n’en pouvait trouver aucune
explication. Certainement, affirmait-il, il devait y avoir une réponse 2 cette question,
mais nous €tions encore trop jeunes et inexpérimentés pour la découvrir. De telles
catastrophes survenaient depuis des millions d’années, des hommes plus avertis que
nous et plus intelligents -des prétres, des évéques, des saints- en avaient discuté et
trouve des explications. Nous devions accepter leur sagesse supérieure et nous montrer
humblement soumis.

Je rejetai farouchement tout cela, lui dis que peu m’importaient les dires de tous ces
vieux fumistes, que rien , absolument, ne pouvait ni expliquer ni excuser cette mort de
deux petites filles et d’un jeune gargon. «Ne les vois-tu pas briller 7 m’écriai-je avec
désespoir. N’entends-tu pas leurs cris? Et tu as I’aplomb de justifier la chose parce que
tu n’es pas assez courageux pour vivre sans ton Dieu. De quelle utilité est pour toi ou
pour moi un Dieu impuissant et cruel ? Un Dieu assis sur les nuages et tolérant la
malaria, le choléra, la famine et la guerre 7»

Conrad me dit que lui-méme ne pouvait donner aucune explication rationnelle, mais
interrogerait son pasteur a ce sujet et, quelques jours plus tard, il revint, rassuré. Ce que
J'avais dit eétait le débordement d’un écolier, dépourvu de maturité d’esprit et
d’expérience. Le pasteur lui avait conseillé de ne pas écouter detels blasphémes et avait
répondu pleinement et de fagon satisfaisante a toutes ses questions.

Mais soit que le pasteur ne se fliit pas exprimé assez clairement, soit que Conrad n’e(it
pas compris I’explication, il ne put, en tout cas, me la préciser. Il dit un tas de choses
a propos du mal et allégua qu’il était nécessaire si nous voulions apprécier le bien, tout
comme il n’y avait pas de beauté sans laideur, mais il ne réussit pas 4 me convaincre
et nos discussions n’aboutirent qu'a une impasse.

11 se trouva que, juste a2 ce moment, je lisais pour la premiére fois des ouvrages sur les
annees-lumiere, les nébuleuses, les galaxies, les soleils des milliers de fois plus grands
que le ndtre, les millions et les milliards d’étoiles, les planétes des milliers de fois plus
grandes que Mars, Vénus, Jupiter et Saturne. Et, pour la premiére fois, je me rendis
nettement compte que je n’étais qu’une particule de poussiére et que notre terre n’était
qu’un caillou sur une plage parmi des millions de cailloux semblables. C’était apporter
del’eau amon moulin. Ma conviction qu’iln’y avait pas de Dieu s’en trouvarenforcée:
comment lui elit-il ét€ possible de prendre intérét a ce qui se passait sur tant de corps
celestes 7 Et cette nouvelle découverte, alli¢e au choc que m’avait causé la mort des
enfants, me conduisit, aprés un certain temps de complet désespoir, 4 une période de
curiosité intense. Désormais la question essentielle n’était plus de savoir ce qu’était la
vie, mais de décider de ce qu’il fallait faire de cette vie sans valeur, et pourtant, en
quelque sorte, d’un prix unique. Comment I’employer ? Pour quelle fin? Seulement
pour son propre bien ? Pour le bien de I’humanité ? Comment tirer le meilleur parti de
cette mauvaise affaire 7»
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Extrait de Cavanna, Coups de sang

Croire ou penser, il faut choisir

«En quoi je crois ? La réponse tient en deux mots, deux tout petits mots: en rien. Ces
deux mots ne sont-ils pas assez nets, assez définitifs ? Faut-il vraiment tartiner quatre
pages pour les accrocher 4 la queue ? Expliciter, ¢’est affaiblir, en ce cas, du moins.
Mais nous sommes ici pour cela, alors, essayons.

«Jene crois pas» serait d’ailleurs plus exactement dit que «Jene crois en rien». L’ennui,
¢’est que «je ne crois pas» est couramment utilisé pour «Je pense que vous n’avez pas
raison», d’ol affadissement et équivoque. Je veux ici le prendre en son sens absolu,
intransitivement : «je ne crois pas», c’est-a-dire «je ne posséde pas -ou je n’exerce pas-
la faculté de croire». De méme qu’un individu privé de jambes peut dire, littéralement,
«Je ne marche pas», moi, qui suis privé de I’organe dont procede la foi, je dis «Je ne
crois pas». Jene posséde pas la faculté de croire, je ne conjugue jamais le verbe «croire»
ala premiére personne du singulier. Je m’interdisméme de I’employer machinalement,
comme lorsqu’on dit «je crois qu’il va faire beau». Je dis alors «Je pense qu’il va faire
beau». Car ce n’est pas la article de foi, conviction intime et irraisonnée, mais bien
opinion raisonnablement déduite de certaines observations confrontées a certaines
données de mon expérience personnelle, lesquelles m’ont amené a la prédiction
prudente qu’il va probablement faire beau. Le verbe croire est ici abusivement
employé.

Oui, je sais ce qu’on attend de moi. Je sais qu’il est de bon ton, d une telle question
«bateauy, si I’on n’est pas «croyant» (c’est-2-dire adepte d’une religion quelconque),
de répondre par une de ces réponses nobles et valorisantes: «Jecrois en I’Homme», ou
bien «en la Libertén, «en la Démocratien, «en 1" Avenin, «en1’Enfance», «au Progres»,
«&laSciencey...Ne pas oublier lesmajuscules ! C’est 1a ce qu’onattend de vous, surtout
si vous vous &tes taillé une réputation d’«homme de gauche». Mots pour ne rien dire.
Fariboles. Démagogie.

Qu’est-ce donc que «croire en -disons- la démocratie» ? C’est, apres réflexion, arriver
i la conclusion que la démocratie est le moins mauvais systéme de contrat social, bien
que ce ne soit pas ’idéal. (Mais I'idéal existe-t-il ? Une société humaine équitable est-
elle biologiquement possible et durable ?7)

«Je crois» projette sur I’écran de I’imaginaire une image tout a la fois impérieuse et
romantique, un crane défi aux éventuels contradicteurs. Quiconque asséne «Je crois»
se pose en martyr néronien face aux lions affamés. Voyez-vous un scientifique
proclamer «Je crois en la science !» Qu'est-ce que ga voudrait dire 7 Un plombier

=1]=
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«croit»-il en la plomberie ?

Quand, a I’avénement de la machine a vapeur, un capitaine au long cours affirmait, en
donnant du poing sur la table, «Je crois en la marine  voiles!» que disait-il, en veérité?
Il disait ceci : «Je ne VEUX pas que ce systéme auquel je suis habitué, auquel j’ai
consacré ma vie, soit supplanté par cette nouveauté, peut-étre plus rapide et plus sfire,
mais qui me relégue, moi, dans la poubelle aux vieilles choses périmées.» Les
littérateurs accrocheront a ce poignant refus tout le bric-a-brac des nostalgies et des
beautés, réelles ou subjectives, qu’ils exalteront ainsi que c’est leur métier de le faire.

«Je crois en I’homme !» Que veut dire ce pompeux galimatias ? Que, malgré toutes les
preuves éclatantes que, quotidiennement et aussi loin que 1I’on puisse remonter dans
I"histoire, I’humanité nous asséne de son incapacité a surmonter ses pulsions néfastes
(agressivité, cupidité, compétitivité, peur, etc.) et a adapter son comportement 2 la
fantastique puissance des moyens de destruction que le progrés technique lui a mis en
main que, donc, malgré ce démenti hurlant et permanent, je VEUX entretenir en moi
I’illusion rassurante qu’elle est perfectible, qu’elle va vers le mieux, qu’il n"y aura plus
de guerres, de famines, de massacres, d’enrichissements démentiels ni de trafic de
drogue... Je conclurai en paraphrasant ce cher vieux Descartes: «Je pense, donc je ne
Crois pas.»

C. Echelle des valeurs

Objectif : Clarifier les valeurs spécifiques du cours de morale

Capacités

- L’éléve doit étre capable de reconnaitre les valeurs exprimées dans la
brochure

- 11 doit étre capable de choisir des valeurs

- 1l doit étre capable d’expliquer son choix (argumenter)

- 11 doit étre capable d’écouter le(s) choix différent(s) du sien

Matériel

- Brochure du CAL

- A défaut, voir programme officiel, p.96.

Déroulement

1) Classer sur une échelle (de 1 & 10) les valeurs reprises dans la brochure
du CAL

- Echanges, communication

- Choix, engagement

=19
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- liberté de pensée, libre examen
- découverte de soi

- découverte des autres

- apprentissage actif

- attitude positive

- participation, coopération

- ouverture

- pari pour un monde plus humain

2) Expliquer les trois premiers choix en causeuses ou en pléniére.

D. Le cours de morale,

ses objectifs généraux
Réussir sa vie et étre heureux

C’est-a-dire :

- bien se connaitre (découverte de soi et des autres) Ex. du miroir D.L

- prendre conscience du caractére impératif des exigences humaines d’autono-
mie, de solidarité et de sens. Ex. Ligne de vie et épitaphe D.IL.

- faire des bons choix Ex. de Clarification des valeurs D.I11

- s’engager, ¢’est-3-dire construire son avenir Ex. du contrat D.IV.

Ceci implique le respect de certaines régles de vie :

- une attitude positive Ex. 3 jardiniers, aigle D.V.

- I’écoute active Ex. Kirschenbaum n°51 D.VI.

- une participation, une coopération réelles Ex. Anes D.VIL.

Pour y parvenir les techniques pédagogiques les plus diverses sont sollicitées:
- la clarification des valeurs

- les dilemmes moraux

- le développement du jugement moral de Kohlberg

- les jeux de role, Théatre Forum et Drama

- le réve éveillé

- des moyens plus habituels comme les travaux de groupe, les débats, les
reportages, les invités, ’audiovision de films ou de documentaires et, bien siir la
lecture critique de textes théoriques et/ou littéraires.
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Tout cela sera chapeauté par une évaluation qui tiendra compte des attitudes en
classe de I’éleve : sa participation, son écoute, son évolution personnelle quant
a son savoir-étre et une évaluation cognitive sous forme de contrdles des
connaissances, d’exercices d’application, etc.

D.1. Exercice du miroir

Objectifs :
- Apprendre 2 bien se connaitre
- Développement de la conscience de soi et plus particuliérement d’une image
positive de soi, d’otl le développement de la communication avec les autres
- Initiation a 1’éducation a I’affectivité qui favorise :
* ’intériorité
* le bien-étre
* ’estime de soi
- Ouverture 2 la réceptivité A autrui

Matériel : miroir caché dans une boite

Déroulement :

a) Poser la question suivante : «Quelle est la personne la plus importante A tes
yeux?»

Quand les éléves ont répondu par écrit ou mentalement, ceux qui le désirent
viennent a tour de rdle et en silence prés du prof. qui ouvre 1a boite dans laquelle
le miroir réfléchit leur image.

b) Pléniére : Laisser qui le veut exprimer 1’émotion ressentie.

c¢) Explications théoriques : voir L ‘arbre en éventail de Cathy Legros, Ed. Entre-
vues, planches 1 et 3 et pp.15-17.

D.IL. Epitaphe et ligne de vie

Objectifs :

- Prendre conscience du caractére impératif des exigences humaines d’autono-
mie, de solidarité et de sens.

Objectifs spécifiques aux deux exercices (n® 53 et 55 de Kirschenbaum):

- Aborder le sens de la vie

- Prendre conscience que c’est moi qui dirige ma vie
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Capacités

- Etre capable de concevoir MA mort

- Oser en parler

Matériel pour épitaphe : Support de BD d’aprés Tombal, t.1., p.45.
Déroulement pour I’épitaphe :

a) Chaque éléve regoit une reproduction de Tombal etinscrit sonnom dans la bulle
b) Au-dessus du dessin, chaque éléve écrit ce qu’il souhaiterait que I’on dise de
lui aprés sa mort

Tllustration littéraire : Coups de sang de Cavanna, Chére angoisse
Exercices : Voir ex. de Clarification des valeurs.

Objectif : Faire de bons choix.

Chére angoisse
D’aprés Cavanna, Coups de sang

«L’Univers roulait ses sphéres, roulait, roulait, la vie naissait et mourait,
naissait et mourait, et nul ne s’en doutait, nul capable de s’en douter n’existait,
et la matiére diffuse se condensait, les volcans surgissaient, les torrents
bondissaient, les herbes fleurissaient, se fanaient, fleurissaient de nouveau, les
bétes naissaient, grandissaient et mouraient, et ¢a ne génait personne, n’an-
goissait personne.

11 a fallu que survienne cette saloperie : la conscience. Et maintenant, il y a
quelqu’un pour contempler 1'Univers, il y a quelqu’un qui sait qu’il est1a, qu’il
vit, qu’il vit trés provisoirement, et qu’il vamourir : moi. La conscience est 13,
je ne peux pas faire qu’elle n’y soit pas, je ne peux pas faire comme siellen’y
était pas, je ne peux pas redevenir singe, ou chien, ou limace, ou caillou... La
conscience est 13, ¢’est-a-dire 1’angoisse, en pleine gueule.

Heureux les croyants, ils ont réponse 2 ¢a. Ils ont réponse a tout. Ils ont leur
morphine.

Heureux les croyants, mais je préfére mon angoisse et ses yeux grands
ouverts.»
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Ligne de vie (*)

Sur une feuille de papier, faire tracer une ligne horizontale. L’extrémité gauche
est le point zéro, la naissance; en faire inscrire la date. L’extrémité droite
représente la mort; en faire incrire la date présumée. Faire dessiner un troisiéme
point avec la date d’aujourd’hui. Un quatriéme point pour noter un événement
important que 1'on a vécu dans sa vie.

Aprés deux minutes de méditation sur sa ligne de vie, I'éléve met par écrit ce
ressenti en regardant sa ligne de vie ? Ce qu'il a pensé ?

Lorsque les participants ont médité sur leur ligne de vie, le professeur les
encourage 2 livrer leurs commentaires, leurs impressions, leurs sentiments, leurs
pensées. Il accepte toutes les réponses et ne commente pas leurs dires.
«Certains participants fuiront. Ils refuseront de s'impliquer en poussant un trait
d’humour ou en affichant d’autres réactions de nervosité. Insistez alors sur le
besoin de silence pour que ceux qui veulent vraiment vivre l'activité puissent le
Jaire en paix. Si certains participants se sentent trop menacés par cette idée, ils
peuvent se relirer pour ne pas déranger les autresy.

(*) Exercice Kirschenbaum n°53

Epitaphe (+)

«Quinscrira-t-on sur votre épitaphe ? Comment pourrait-on vous décrire
adéquatement ? En quelques mots, comment pourrait-on décrire votre vie ?
Qu'aimeriez-vous y lire ? Rédigez votre inscription. Puis, si vous faites partie
d’un groupe, lisez votre épitaphe a haute voix.

S'ils le désirent, les participants peuvent tailler une épitaphe dans du papier
construction et y inscrire leur «citation» en utilisant un lettrage approprié ; ils
peuvent la décorer avec les éléments, dessins ou symboles, qui leur conviennent,
les afficher et se réserver un moment pour les admirer et obtenir des explications
de leurs auteurs. [...] Bien entendu, aucun participant n’est obligé de participer
d cetexercice. Certains ont peur de la mort ou peuvent étre superstitieux et croire
que si l'on parle de la mort, elle frappera. Soyez trés réceptif et sensible a ces
différents points de vue. [...] Rédigez votre propre épitaphe et soyez prét d la lire.
Un animateur ne doit pas craindre de communiquer ses valeurs s'il souhaite aider
les participants a le faire.»

(*) Exercice Kirschenbaum n"55.
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D.IV. Contrat Elé¢ve-Professeur

Obijectifs

- S’engager

- Faire comprendre que la vie en classe n’est pas possible sans un partage équitable
des droits et des devoirs de chacun

Capacité : L’éleve doit étre capable d’énumérer au moins 5 droits et 5 devoirs
du professeur et de I’éleve.

Déroulement
a) En équipes de 2 ou 4, les éléves travaillent 10 minutes en écrivant en bleu sur
une feuille partagée en 4 comme suit :

Droits Devoirs

Eléves Prof. Eléves Prof.

b) La lére équipe va écrire en blanc sa liste au tableau.
La seconde compléte en rouge. Les suivantes rajoutent ce qui manque dans des
couleurs différentes.

¢) Synthése des droits et des devoirs sur lesquelsil y aeu un consensus de 1a classe
et du professeur et retranscription au cahier. Le contrat sera signé par I’éléve et
le prof. et précédé de la mention Lu et approuvé (voir exemple de contrat ci-
dessous).
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Contrat passé
entre éléves et professeur

Eléves

Professeur

Devoirs

- J'arrive a I'heure.

- Je suis poli.

- J’apporte le matériel nécessaireau cours.
- Je garde la classe propre.

- Je tiens mes cahiers avec soin.

- J’écoute attentivement le professeur.

- Je n’interromps ni le Prof. ni mes co-
pains.

- Je ne parle pas sans cesse.

- Je ne mange pas en classe.

- Je ne fume pas en classe.

- Jene m’isole pas aux toilettes pour faire
les 400 coups.

- Je m’habille correctement.

- Je suis aimable envers tout le monde.
- Je m’efforce de ne pas utiliser des mots
grossiers.

- J’étudie mes legons et je fais mes de-
VOIrs.

- Je suis ici pour apprendre.

- J'arrive a I’heure.

- Je reste calme.

- Je ne me fache pas a tout propos.

- Je travaille avec les éléves et je les aide.
- Je recommence mon explication lors-
qu’un ¢léve n’a pas compris.

- J*écris lisiblement au tableau.

- Je vérifieréguli¢rement les cahiers et les
journaux de classe.

- Je ne renvoie pas un éléve de ma propre
initiative; je dois exposer le cas a la
direction.

- Je ne donne une punition ou une mau-
vaise note que lorsque le contrat n’a pas
été respecte.

- Je ne mange pas en classe.

- Je ne fume pas en classe.

- Je n’humilie pas les éléves.

- Je suis ici pour apprendre aux éléves a
apprendre.

Droits

- Jai le droit de demander une explica-
tion.

- J’ai le droit d’embellir ma classe.

- J'ai le droit de ne pas étre puni pour des
bétises.

- J’ai le droit d’étre bien accueilli et
considéré au sein de |"école.

- J'ai le droit d’étre respecté.

- J’ai le droit d’apprendre.

- J’ai le droit de faire travailler les éléves.
- Jai le droit de punir lorsque lesrégles du
contrat ne sont pas respectées.

- Jai le droit de demander la remise des
devoirs pour une date précise.

- J’ai le droit de demander que les €léves
respectent le matériel.

- T’ai le droit d’étre respecté.

-18-




legon

D.V. Une attitude positive

Exercice : lecture d’un conte, Les trois jardiniers ou du texte extrait de
Visualisation, Conte indien de Marilee Zdenek.

Objectif

Montrer combien il est important de cultiver ses qualités plutdt que ses défauts.
Capacités

L’éléve sera capable

- d’écouter une histoire

- de I’expliquer

- de comprendre sa portée symbolique

Le conte des trois jardiniers
(de mémoire d’aprés Liliane Klipper)

Trois jardiniers de 1’ Ancien Empire de Chine avaient les plus beaux jardins qui soient
et ils les entretenaient avec soin et amour. On venait de loin pour les admirer.

Mais un jour quelque chose d’étrange, disgracieux poussa dans les parterres de fleurs.
C’était A peine visible mais ce chancre n’avait pas échappé au regard avisé des trois
jardiniers.

Le premier, curieux, se mit I’ observer. Le deuxiéme, apeuré, s"attela a le traquer pour
le couper. Le troisiéme, confiant, se dit que ses fleurs étaient encore de jeunes pousses
fragiles mais qu’elles auraient raison de ce champignon.

Dans les semaines qui suivirent, le champignon se développa toujours.

Le premier jardinier I’examinait, notait son évolution, en oubliait ses fleurs. Et le
champignon poussait, horrible,

Le deuxiéme jardinier n’était préoccupé que de lui. Il n’aurait de cesse que lorsqu’il
aurait trouvé lemoyen de1’éliminer. En vain, le champignon continuait de croitre, mais
pas ses fleurs négligées qui dépérissaient.

Quant au troisiéme jardinier, il continuait d’entretenir les fleurs, comme a I’accoutu-
mée, avec soin et amour.

Au fil des semaines, le champignon avait pris des proportions monstrueuses dans le
premier jardin, il avait grandi et s’était multiplié.

Malgré les efforts désespérés du deuxiéme jardinier, le champignon était toujours 1,
tenace, au milieu de son parterre désolé.

Dans le dernier jardin, les fleurs étaient magnifiques, elles avaient poussé en force et
en beauté. Certes, le champignon était encore 13 et il n’aurait sirement pas échappé au
regard averti d’un spécialiste mais il avait réussi a se faire oublier, noyé sous la
splendeur des fleurs. Le jardinier pouvait étre fier de son chef-d’oeuvre, les voyageurs
venaient de loin pour I’admirer.
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Déroulement

Le professeur, aprés avoir raconté 1’histoire, demande aux éléves comment ils
I’ont comprise. Les interprétations sont souvent multiples, différentes. La plupart
du temps, elles sont peu convaincantes car incomplétes. Leur demander d’inté-
rioriser le conte en les incitant 2 imaginer que le jardin symbolise leur «amoi», que
seraient alors les champignons et les fleurs qui croissent en eux ? Une fois qu’ils
ont reconnu leurs défauts et leurs qualités, insister sur 1’inutilité de stigmatiser ou
de traquerleurs points faibles, noter que I’estime de soi est une condition préalable
a ’ouverture aux autres, parier sur I’approche positive de soi et des autres.

Empruntons 2 Marilee Zdenek un conte indien (¥

[1 était une fois un jeune guerrier qui prit un oeuf dans lenid d’unaigle et lemita couver
dans la basse-cour. Quand I’oeuf vint a éclore, le petit aigle sortit et grandit parmi les
poussins, picorant sa nourriture comme ses compagnons. Un jour, regardant en 1’air,
il vitun aigle qui planait au-dessus de lui. Il sentit ses ailes frémir et dit a un des poulets:
- «Comme j’aimerais en faire autant».

- «Ne sois pas idiot, répondit le poulet, seul un aigle peut voler aussi haut».
Honteux de son désir, le petit aigle retourna gratter la poussiére et il ne remit plus
Jjamais en cause la place qu’il croyait avoir regue sur cette terre.

Et Marilee Zdenek poursuit : «lmaginez que I’aigle ait refusé de permettre 2 quelqu’un
d’autre de definir son potentiel. Imaginez qu’il ait pergu sa capacité unique et qu’il se
soit libéré, qu’il ait ouvert ses ailes puissantes et se soit envolé au-dessus de tous les
poulets qui avaient refusé de reconnaitre sa vraie puissance et sa réelle identité.
Imaginez comme il se sentirait s’il s’était approprié pour la premiére fois la respon-
sabilité de sa destinée.»

«Faire comme si...» est une étape indispensable avant de devenir ce que nous voulons
étre. Ainsi les oisillons piaillent et battent des ailes comme s'ils volaient, avant de sortir
du nid. S’ils sautaient immédiatement, ils tomberaient. Il y a une longue période
d’apprentissage, de «comme si...», indispensable avant de pouvoir s’envoler. De
meéme |’apprenti-nageur simulera les mouvements, avant de savoir nager. En quelque
sorte, «le paraitre est sur le chemin de 1’€tre». Je vous invite donc 4 apprendre le succes
«comme si» vous aviez toutes les compétences nécessaires, «comme si» vous viviez
déja ce succes !.

(*) Marilee ZDENEK, Inventing the future, McGraw-Hill, New York, 1987.
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D.VI. L’écoute active

Exercice : expériencen’ 51 de Kirschenbaum etalia, Ecoute rogérienne, exercice
d’écoute 2 trois consignes inspiré de Gordon.

«1. Ne pas entendre seulement les mots de notre interlocuteur mais aussi ses
sentiments.

2. Se mettre dans la peau de notre interlocuteur ; tenter de percevoir le monde
avec ses yeux.

3. Ignorez nos jugements de valeurs personnels pour mieux ressentir ses émotions
et penser comme [ui.»

Objectifs

- Faire I’expérience du sentiment de révolte, d’humiliation, de rejet, éprouveés
quand on n’est pas écouté. '

- Prendre conscience de la difficulté d’écouter réellement (écoute active).

- Exprimer ses sentiments.

Capacité
Dans un exercice d’écoute, 1’éléve sera capable de respecter trois consignes
différentes.

Déroulement

«Cette expérience exige la participation d’au moins trois personnes. L'une
d’entre elles observe les deux autres qui discutent. L observateur trouve un sujet
d’intérét commun d propos duquel les deux autres personnes ne partagent pas les
mémes opinions ni les mémes sentiments. L'une des deux personnes débute la
conversation en exposant sa position personnelle ; I'autre répond et la discussion
s’engage. Habituellement, lorsque quelqu'un nous parle, nous n’entendons pas
tout ce qu il nous dit et ne percevons pas toute l'intensité de ce qu'il éprouve et
nous communique, parce que nous sommes occupés a lui préparer une réplique.
Résumez l'essentiel du message de votre interlocuteur avant de donner votre
réplique. Celui qui parle est alors certain qu'il est écouté et il se sent compris.
L’observateur se charge de faire respecter cette démarche. Ne fixez aucune limite
de temps. Cependant, permettez d tous les participants de jouer le role d’obser-
vateur d tour de réle ; I'observateur devient ensuite participant dans la discus-
sion.»
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D.VIII Coopération - Participation

Exercice : Deux dnes s'entétent mais non sans téte inspiré de Jeux coopératifs
pour badtir la paix, Université de Paix, p.129.

Objectif : S'initier 4 la coopération et susciter l'envie d'agir ensemble.
Déroulement : Découper les bandelettes du dessin ; demandez aux éléves de
construire par groupe de 2, si c'est possible, une histoire en plagant lesimages dans
un ordre adéquat puis de l'illustrer par une maxime et/ou un titre qui conviennent.
Autre procédé : faire mimer les séquences par les éléves.

Synthése écrite : dans quelle ambiance travaillons-nous au cours de morale ?

- coopération - "écoute active"
- équipe - dans l'amitié
- parfois dans le bruit - plus d'autres a faire découvrir aux
- dans la bonne humeur éleves
- en écoutant les autres
Ousheor Posor & Bcewn
=, \;:

AN ¥ |
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Entretien avec le philosophe
Luc Ferry

Propos recueillis par Claudine Leleux

Fin 92, début 93, Luc Ferry était en Belgique comme titulaire, avec Alain
Renaut, de la Chaire Ch. Perleman a I'Université Libre de Bruxelles. A cette
occasion, nous I'avons interviewé sur son dernier livre Le nouvel ordre
écologique. Une réflexion sur certains courants écologiques vient 4 point
nommé pour répondre aux interrogations qui surgissent lorsque des person-
nalités aussi populaires que le Commandant Cousteau déclarent qu'il fau-
drait éliminer 350.000 hommes par jour (*).

Dans une deuxiéme partie de notre entretien, nous abordons les questions
plus générales d'éthique, de culture et de politique qui nous intéressent
directement comme professeurs de morale.

Le nouvel ordre écologique

Entre-vues : Ce que suggére a pre-
miére vue |’écologie, c’est une im-
mense lame de fond généreuse et non
I’appel a un «ordre nouveau» comme
lelaisse entendre le titre de votre livre
Le nouvel ordre écologique. Pensez-
vous qu’il y ait un véritable danger

(*) «C'est terrible a dire. Il faut que la
population mondiale se stabilise et pour
cela, il faudrait éliminer 350.000 hommes
par jour. C'est si horrible a dire, qu'il ne
faut méme pas le dire» dans Courrier de
I'Unesco, novembre 1991, n"M 1205, p.13.
L'ensemble de l'article mérite d'étre lu
dans la mesure ol d'autres déclarations ne
mangquent pas d'inquiéter.

fascisant de ’écologie ou bien votre
titre est-il une provocation ?

Luc Ferry : Non, je ne pense pas qu’il
y ait de danger fascisant dans 1’écolo-
gie en général mais je crois qu’il y a
plusieurs sortes d’écologie et que c’est
le point important & souligner. Parce
qu’il y a aujourd’hui un consensus sur
1’écologie. Quand on parle d’écologie
ou de Verts, c’est déja un point positif,
les gens ont le sentiment que c’est
forcément quelque chose de bien alors
qu’en vérité il y a plusieurs courants
dans I’écologie, qui sont extrémement
opposés entre eux, qui essaient de pro-
mouvoir des idées trés différentes dont
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certaines me paraissent dangereuses et
dont d’autres, au contraire, me parais-
sent extrémement positives et impor-
tantes.

Le titre Le nouvel ordre écologique est
illustré par un sous-titre L ‘arbre, | 'ani-
mal et |'homme qui veut montrer que
certains écologistes veulent décons-
truire les priorités de I'humanisme
(I'homme, l'animal, I'arbre). Il existe
eneffetun courantde 1’écologie, qu’on
appelle I’écologie radicale, I’écologie
profonde (Deep Ecology), qui part de
I’hypothése qu’au fond la civilisation
occidentale moderne conduit 4 une ca-
tastrophe et qu’il faut la remettre
radicalement en question. C’est donc
un courant qui se veut révolutionnaire,
au sens propre du terme : il s’agit de
faire une révolution par rapport a 1’or-
dre existant et il s’agit plus particulié-
rement encore d’inverser 1’ordre des
priorités morales et juridiques qui a été
celui dumonde démocratique moderne,
depuis la révolution frangaise de 1789,
a savoir [ 'homme (avec la Déclaration
des Droitsde I’ Homme), [ ‘animal (avec
toutes les grandes législations de pro-
tection des animaux au 19éme siécle)
et le végéral.

11 y a une volonté dans I’écologie pro-
fonde d’inverser cet ordre, de d’abord
protéger la biosphére -souvenez-vous
qu’en 1989, le magazine Time décla-
rait la Terre I’homme de I’année-, en-
suite protéger les espéces vivantes en
général et seulement enfin protéger
I’espéce humaine. Et c’est cette inver-
sion des priorités, par rapport A tout

I’humanisme modeme, qui me parait
problématique et méme dangereuse.

A coté de I’écologie profonde, il existe
un autre courant qu’on appelle aux
Etats-Unis le courant environnementa-
liste ou réformiste et qui est, au con-
traire, un courant qui essaie d’intégrer
I’écologie dansI’espace démocratique.
Le livre que j'ai écrit sur I’écologie
n’est pas du tout un livre dirigé contre
I’écologie mais un livre qui ne parle
que des dissensions internes a 1’écolo-
gie.

Pour revenir un moment sur cette

écologie profonde, vous attirez l’at-

tention, dans votre livre, surla pensée
écologique de certains intellectuels,
comme Michel Serres en France ou
Hans Jonas en Allemagne, qui vous
semblent remettre en causela concep-
tion du droit démocratique.

L.F. : 1l faut étre trés prudent. Parce
qu’il yadisonsles théses de fond de ces
deux auteurs, et puis, il y a ce que le
public en retient. C’est d’ailleurs un
peu le méme probléme avec des gens
comme le Commandant Cousteau. Ce
que le public en retient au niveau mé-
diatique, ce que les journalistes en
retiennent, c’est qu’au fond, on a affai-
re a des savants ou 3 des philosophes
qui sont plutdt sympathiques, qui sont
des grands humanistes, qui sont des
sages et qui ont raison de sonner la
sonnette d’'alarme. Maintenant, si on
lit de prés aussi bien les textes du
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Commandant Cousteau, les ouvrages
philosophiques de Hans Jonas que la
littérature de Michel Serres, on s’aper-
¢oit que derriére ces textes, ce sont les
thémes de 1’écologie profonde qui sont
a l'oeuvre et, notamment, le théme
selon lequel il faut inverser les priorités
de I’humanisme moderne et attribuer
des droits a la nature. C’est d’ailleurs
I’idée d’un Contrat Naturel (*), I’idée
que I’homme serait a égalité avec la
nature, que la nature devrait bénéficier
d’un statut juridique qui soit équiva-
lent 4 celui de I’humanité. Ce que
1’écologie profonde américaine appel-
le I’égalitarisme biosphérique, au nom
duquel ladéconstruction de la Déclara-
tion Universelle des Droits de I’hom-
me devient un passage obligé. Ce qui
apparait clairement dans les textes de
Serres ou de Jonas quand on les lit de
prés. De méme que dans les textes de
Cousteau, méme si c’est exprimé de
fagon plus ou moins cohérente selon
les différents livres ou articles aux-
quels on se réfere.

Vous soulignez dans votre livre un
méme décalage chez Greenpeace, en-
tre Ueffet dans le public et les textes
fondateurs ou directeurs.

L.F. : Nous sommes tous des écologis-
tes, personne n’est pour la pollution
des mers ou I’explosion de Tchnerno-
byl. Et des organisations comme
Greenpace sont des organisations qui

(*) Titre d'un livre de Michel Serres

peuvent compter beaucoup de sympa-
thisants qui sont des gens de bonne
volonté et qui ne savent absolument
pas, au fond, avec quelle idéologie ils
sonten train de passer un contrat. Méme
chez les dirigeants de Greenpace, il y
a des gens qui sont simplement et hon-
nétement convaincus du fait qu’il faut
faire quelque chose pour I’environne-
ment. Mais quand on regarde de pres
un certain nombre d’inspirations théo-
riques du mouvement de Greenpace,
comme d’ailleurs, d’une fagon généra-
le, dumouvementdes partis Vertsd’Eu-
rope du nord, et de plus en plus d’Eu-
rope du sud également, on s’apergoit
que chez les théoriciens des mouve-
ments, il y a une volonté d’instaurer ce
nouvel ordre écologique qui me parait
assez contestable et assez dangereux.

Vous citez William Aiken qui va jus-
qu’a dire qu’une mortalité humaine
massive serait une bonne chose.

L.F. : Oui, ¢c’estun théme trés fréquent
chez les écologistes profonds. C’estun
théme que vous retrouvez aussi chez
Cousteau dans un des derniers numé-
ros du Courrier de I’Unesco lorsqu’il
dit que pour résoudre le probleme dé-
mographique, il faudrait éliminer
350.000 étres humains par jour et qu'il
ajoute, ce qui me parait encore plus
grave, que I’aide au tiers monde, c’est-
a-dire 1’aide apportée par les organisa-
tions caritatives, comme Médecins et
Pharmaciens Sans Frontiéres, pour
généreuse qu’elle soit, est extréme-
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ment contestable dans la mesure ou
elle contribue a I’augmentation démo-
graphique comme si, a lalimite encore,
il serait préférable de laisser ces gens
mourir pour que la régulation démo-
graphique se fasse de fagon naturelle.
En outre, les calculs que font les écolo-
gistes radicaux ou des écologistes
comme le Commandant Cousteau pour
essayer de déterminer quelle serait la
population idéale de la terre me parais-
sent délirants.

Certains écologistes comme Arne
Naess aux Etats-Unis, philosophe nor-
végien et fondateur du mouvement
Deep Ecology, dit que le nombre idéal
sur terre serait 100 millions, des gens
comme John Lovelock qui est 1’auteur
d’un livre & trés grand succes, Gaia, dit
que le chiffre idéal de population sur
terre serait 500 millions ; le Comman-
dant Cousteau dit 700 millions dans
’article de L’unesco que j’évoquais
tout a I’heure.

Je prétends que ces chiffres sont déli-
rants et qu’ils reposent simplement sur
une idéologie écologiste dure et non
pas, d’ailleurs comment le pourraient-
ils, sur des calculs scientifiques, et
qu’il y ala une manipulation aussi bien
sur le plan intellectuel que sur le plan
éthique et politique dans la mesure ou
on fait passer pour un discours scienti-
fique de 1’idéologie a 1’état brut.

Du reste, comment réduirait-on la po-
pulation mondiale actuellement de 5
milliards & 700 ou 500 millions ? Quel
type de politique faudrait-il mettre en

oeuvre pour parvenir a un tel résultat ?
Dans le meilleur des cas, ce serait une
politique de contréle des naissances
autoritaire, on stériliserait les gens
comme ¢a se fait déji dans certains
pays, dans les pires des cas, ce serait
une politique d’extermination. Autre-
ment dit, quand ces écologistes parlent
publiquement comme ils le font main-
tenant, ils prennent le risque, 2 mon
avis gravissime, d’étre un jour entendu
par un dictateur quelconque qui va
mettre en pratique quelque part dans le
tiers monde leur politique, qui va se
mettre A stériliser en masse les indivi-
dus, voire a les exterminer, ou le risque
méme, 4 un niveau peut-étre moins
grave mais plus plausible, de remettre
en question I’idée méme d’une aide au
tiers monde.

Etil y ala des problémes qu’il faudrait
discuter beaucoup plus sérieusement
qu’on ne le fait maintenant et que ne le
font de fagon trés idéologique ces éco-
logistes profonds. Il faudrait aborder et
discuter les problémes démographi-
ques d’une fagon scientifique.

On voit bien aujourd’hui que les pro-
blémes de famine, par exemple, ne
sont pas dus au probléme de la
surpopulation. Le Japon, que je sache,
ne connait pas la famine bien que la
densité de population soit beaucoup
plus grande que dans la plupart des
pays a famine aujourd’hui. Si les fem-
mes sénégalaises font en moyenne six
enfants cela n'a rien de mystérieux :
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quand il n’y a pas d’Etat-providence,
d’assurance vieillesse, les enfants sont
pour ces pays la seule assurance contre
la vieillesse. Ce ne sont pas des probleé-
mes d’environnement, de protection

de la nature mais des problémes

strictement politiques.
Débat public sur I'écologie (*)

Je pense qu’on ne pourra aborder ces
questions de fagon intelligente que si
on les aborde indépendamment des
groupes d’écologistes organisés en
mouvements politiquesetindépendam-
ment du monde de I’entreprise et de la
finance. Autrement dit, il faudrait vrai-
ment un jour ou I’autre créer quelque
chose comme une haute autorité de
I’écologie composée de citoyens inté-
ressés A 1’écologie et de scientifiques
indépendants tant des partis politiques
écologistes ou autres que du monde de
I’entreprise. Cela ne veut pas dire qu’il
ne peut pas y avoir quelques écologis-
tes politiques ou quelques entrepre-
neurs représentés, mais que ce ne soit
pas uniquement les écologistes organi-
sés en mouvement politique qui gérent
les questions d’écologie aujourd’hui.
Pourquoi ? Parce qu’en fait les écolo-
gistes se sont organisés en mouvement

(*) Les intertitres sont de la rédaction
(**) Luc Ferry fait ici allusion, notam-
ment, au livre de Yves Lenoir, La vérité sur
l'effet de serre. Le dossier d'une manipula-
tion planétaire, Ed. La Découverte, 1992.
Nous y reviendrons.

politique dans le sillage de 68 pour des
raisons qui n’ont rien a voir avec les
questions d’écologie. La vraie raison
fondamentale, c’est que 1’écologie ap-
paraissait comme le dernier carré de la
lutte contre le capitalisme. Quand on a
compris que les luttes tiers-mondistes
ou extra-parlementaires avaient
échoué, ceux qui ne voulaient pas se
reconvertir dans la social-démocratie
avaient comme possibilité pour conti-
nuer la lutte de faire de I'écologie. Je ne
dis pas que c’était indigne ou malhon-
néte. Je dis que ¢a ne prépare absolu-
ment en rien a résoudre les questions
d’écologie aujourd’hui et que ¢a ne
donne absolument aucun titre a tran-
cher la question de savoir si I'effet de
serre est une manipulation médiatique
et une fumisterie sans nom (**) ou si
¢’est un vrai probléme scientifique, ou
si le trou dans la couche d’ozone est
une manipulation médiatique ou un
véritable danger. Ce n'est pas parce
qu’on a milité pendant vingt ans &
I'extréme-gauche qu’on est destiné a
avoir une compétence sur ce type de
probléme. Et comme ¢a concerne tous
les citoyens, il faudrait qu'un débat
public soit organisé. Il ne s’agit pas de
confisquer le débat par un Comité de
Sages. C’est exactement I’inverse que
je souhaiterais, ¢’est quun tel Comite,
composé de citoyens et de scientifi-
ques indépendants, ouvre le débat pu-
blic. Mais que ce soit lui qui soit charge
de I’ouvrir et non pas les écologistes
pour des raisons politico-médiatiques
comme on le voit aujourd’hui et pour

227-



entretien

'des raisons de reléve de partis politi-
ques traditionnels, libéraux ou socia-
listes endifficulté, ce qui esten trainde
se passer en ce moment.

En fait le grand risque, je le redis, ce
n’est pas le risque du fascisme. Le sens
de mon propos, ¢’estéviter de voir con-
fisquer les problémesde I’écologie par
des démagogues politiciens d’une
nouvelle espéce.

Ceci dit, c’est quand méme utile
d’avoir rappelé dans votre livre les
législations nazies de 1933 a 1935
pour montrer que ’amour des ani-
maux ou de la nature n’est pas
nécessairement philanthropique.

L.F. : Oui, ce n’est pas une nécessité,
ca peut étre le cas. Il y a toute une
fraction de la défense des animaux qui
est plut6t de tradition philanthropique,
comme c’est le cas, par exemple, du
Mouvement de Libération Animale
aujourd’hui. Ce Mouvement, dont le
chef de file est Peter Singer, et dont le
titre est calqué sur le Mouvement de
Libération des Femmes, défend ’'idée
qu’apres la libération des Noirs et des
femmes est venu le temps de la libéra-
tion des animaux.

Ce mouvement regroupe a peu pres
une vingtaine de millions de sympathi-
sants dans le monde anglo-saxon et va
devenir assez important, je pense, en
Europe. C’est plutét un mouvement
démocratique, critiquable 2 mes yeux,
mais qui est globalement d’inspiration

démocratique, qui s’appuie sur une
doctrine philosophique, peu représen-
tée en Europe, I'utilitarisme.

L'utilitarisme anglo-saxon

L’utilitarisme repose sur un principe
simple selon lequel il faut travailler a
augmenter la somme globale de bon-
heur dans I'univers et 3 en diminuer la
somme globale de souffrance. Ce n’est
pas du tout 1’égoisme ou la recherche
du plaisir individuel ou de I’intérét
particulier, c¢’est au contraire une doc-
trine altruiste et universaliste en ce
sens qu’elle prend en compte 1'intérét
universel. C’est méme une doctrine du
sacrifice puisque, a la limite, on peut
sacrifier ou méme se sacrifier au profit
du bonheur global. C’est d’ailleurs ce
que les libéraux aux Etats-Unis vont
reprocheraux utilitaristes. John Rawls,
par exemple, dans sa Théorie de la
Justice, reproche a la tradition
utilitariste d’étre une tradition du sa-
crifice. Mais ¢a c’est un autre débat.

Pourquoi les utilitaristes en viennent-
ils a défendre les droits des animaux?

L.F. : Parce qu'a partir du moment ou
1’on admet, contre la tradition
cartésienne, que les animaux sont sus-
ceptibles d’éprouver du plaisir et de la
peine, ce que tout semble en effet
indiquer, ils font partie de plein droit
du monde moral et juridique puisqu’ils
entrent dans ce projet de diminuer la
somme globale de souffrance et d’aug-
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menter la somme globale de bonheur.
Il ne s’agit pas d’accorder les mémes
droits aux animaux qu'aux hommes
parce qu'ils n'ont pas les mémes be-
soins, mais des droits équivalents.
Autrement dit, il ne s’agit pas de mettre
I’humanisme en cause mais d’étendre
I’humanisme a d’autres étres, d’élargir
la Déclaration des Droits de ' Homme
aux animaux.

Il yaune morale pratique trés discutable
chez les utilitaristes : qui devrait-on
sacrifier dés lors qu’il faudrait sacri-
fier? Est-ce qu'il vaut mieux sacrifier
un vieillard sénile ou un chimpanzé en
bonne santé 7 Les sympathisants du
M.L.A. disent qu’il faut sacrifier le
vieillard sénile. On peut contester ce
type de thése, ce n’est d’ailleurs pas
toujours facile A faire, némesi je pense
qu’il faut le réfuter, mais il reste que ce
mouvement s’inscrit dans la tradition
démocratique et humaniste.

Les législations nazies

Alors que les législations auxquelles
vous faisiez allusion tout a 1’heure,
notamment la grande législation sur la
protection des animaux de 1933, com-
mandée et signée par Hitler, est une
législation qui est plutot d’inspiration
romantique, c’est-a-dire une législa-
tion animée par I’idée que le monde
modeme est catastrophique et qu’il
s’agit de restaurer une origine perdue,
une nature originaire, théme fonda-
mental d’un certain romantisme, alle-
mand en particulier. Il s’agit donc de

restaurer une nature vierge et c’est
dans cette optique que cette législation
sur les animaux invente quelque chose
de tout A fait neuf par rapport a la loi
Grammont de 1850 qui protége seule-
ment les animaux domestiques et qui
interdit les cruautés commises en pu-
blic. Cette loi frangaise est encore d’ins-
piration humaniste puisqu’au fond elle
ne protége les animaux que dans leurs
rapports avec leshommes, les animaux
domestiques sonthumanisés etle spec-
tacle de cruauté, infligée en public aux
animaux, est interdit parce qu’il peut
heurter la sensibilité des hommes ou
les rendre méchants. Alors que ce que
va faire la loi nazie, c’est protéger les
animaux en tant que tels, ce pourquoi
elle va étendre la protection juridique
aux animaux sauvages et interdire les
cruautés commises en privé. Je ne dis
pas que c’est mal. Je trouve d’ailleurs
qu’a certains égards, c’est une bonne
législation. Ce n’est pas parce qu’Hit-
ler I’a édictée qu’elle est mauvaise,
mais il s’agit d’en saisir la logique qui
est trés clairement antihumaniste, anti-
anthropocentrique, qui est trés hostile
a la Déclaration des Droits de I"'Hom-
me et 3 I’homme comme seul sujet de
droit et d’éthique. Et cette logique-1a
est dangereuse.

Danse avec les loups

C’est d’ailleurs cette logique, d’inspi-
ration romantique, qui est a I’oeuvre
dans I’écologie profonde aujourd’hui.
Par exemple, dans un film comme

-290-



entretien

Danse avec les loups. Ce qui me frappe
beaucoup dans ce film techniquement
trés bien fait, c’est qu’il met en scéne
desidées profondément néo-conserva-
trices comme si tout ce qui relevait de
la civilisation modemne était catastro-
phique, et comme si I’origine perdue,
symbolisée ici par les bons Indiens,
était forcément quelque chose de posi-
tif, comme s’il fallait prendre comme
modele de vie les sociétés amérindien-
nes et considérer, au contraire, la civi-
lisation moderne, de part en part, com-
me diabolique. Et il y a 12 quelque
chose de dangereux, quireconduit, sans
qu’on ne s’en apercoive, le geste ro-
mantique, anti-révolutionnaire, néo-
conservateur, le plus traditionnel. Etle
paradoxe, c’est que cette écologie radi-
cale reprend toute une série de thémes

fascisants sans avoir évidemment le

fascisme pour modéle. Quand on parle
comme cela avec les écologistes pro-
fonds, ils trouvent cela trés injuste,
parce qu’ils ne comprennent pas que
c’est le geste méme du retour a une
nature originaire qui peut étre fasci-
sant.

C’est un peu ce qui est al’oeuvre dans
I’écoféminisme qui n’est pas trés ré-
pandu en Europe ...

L.F. : Non, parce qu’en Europe, on a
connu une tradition féministe qui est
plutot égalitariste etrépublicaine, sym-
bolisée en France par les noms de
Simone de Beauvoir ou d’Elizabeth
Badinteralors que I’écoféminisme amé-

ricain, dans lequel il y a trois courants
que je ne vais pas décrire ici, il y a une
idée fondamentale selon laquelle la
civilisation occidentale moderne se-
rait une civilisation patriarcale, domi-
née par les males, et que cette civilisa-
tion aurait exercé d’'un méme mouve-
ment une dominatipn, voire une ex-
ploitation, pour rep;endre le vocabu-
laire marxiste, des femmes, des ani-
maux, de 1a nature, bref, de tout ce qui
aurait été rejeté du coté de la corporéité,
du naturel, par opposition au spirituel
qui serait réservé aux étres humains
masculins.

Dans cette analyse, évidemment, la
défense de la nature et la défense du
droit des femmes vont de pair, d’ou le
terme d’écoféminisme. Ce qui veut dire,
en fait, qu’il n’y a de salut pour I’éco-
logie que par le féminisme et récipro-
quement. Et, dans cette optique-1a, ce
qui me parait trés contestable, ¢’est le
fait que, paradoxalement, les féminis-
tes elles-mémes, ou du moins certaines
d’entre elles, vont insister sur la fémi-
nité de la femme en des termes qui
reprennent le machisme le plus tradi-
tionnel : la féminité, ce serait plutot la
sensibilité que la raison, le coeur que
I'intelligence, etc. Et il y a 13 quelque
chose de problématique, comme dans
tout différentialisme.

L'antiracisme

C’estun peu le méme probléme auquel
on aassisté dans|’antiracisme contem-
porain, qui est une lutte juste au départ

-30-



entretien

comme l’est la lutte féministe, mais
‘qui se renverse en son contraire lors-
qu’il prend la forme de la défense des
communautés comme si, forcément,
Black is beautiful, comme s'il fallait
inverser les signes, parce qu’on a dit
que les noirs étaient inférieurs, il faut
dire aujourd’hui qu’ils sont supérieurs,
parce qu'on a dit que les Juifs ou les
Arabes étaient ceci ou cela, il faut
aujourd’hui étre philosémites ou phi-
loarabes, comme si 1’antiracisme de-
vait garder les mémes termes que le

racisme. Alors que, évidemment, ce
qu’il faut critiquer, si on veut étre un
antiraciste cohérent, c’est1’idée méme
d’ethnie ou de race, I’idée méme que
les individus sont enfermés dans leur
communauté et qu’ils ne peuvent pas
s’en sortir, bref, l'idée d'une nouvelle
ghettoisation en quelque sorte. Sinon
un mouvement qui part de bonnes in-
tentions se renverse en son contraire et
reconduit les termes ou les catégories
de ’adversaire.

L'intersubjectivité comme lieu du sens

Entre-vues : Pouvez-vous retracer les
étapes de Uhistoire de I’éthique que
vous esquissez dans votre livre Homo
aesteticus (*) 7

Luc Ferry : Dans cette histoire de
I’éthique, en effet, nous sommes pas-
sés d’une éthique ancienne, aristocra-
tique qui insistait sur le concept d’ex-
cellence, naturelle, 2 une éthique
méritocratique, notamment 1’éthique
kantienne qui valorise au contraire,
non pas les talents naturels, mais la

(*) Luc Ferry, Homo Aestheticus. L 'inven-
tion du godt a l'dge démocratique, Ed.
Grasset, 1990. Existe en biblio essais
n'4074.

(**) Gilles Lipovetski, Le crépuscule du
devoir. L'éthique indolore des nouveaux
temps démocratiques, Ed. Gallimard, 1992.

bonne volonté, le travail par exemple,
aune éthique aujourd’hui qui est plutot
orientée vers I’idée d’authenticité, vers
I’idée de 1'épanouissement de sa pro-
pre personnalité comme si chaque in-
dividu était a lui-méme sa propre norme
et comme si nous n’avions plus a nous
référer A une idée transcendante du
devoir.

Cette évolution n’est absolument pas
linéaire ou univoque. Je pense qu’au-
jourd’hui I’éthique de I’authenticité et
dudevoir sonttotalement présentesala
fois.

A ladifférence de monami Lipovetski,
dans son livre (**) par ailleurs tout a
fait intéressant, je ne pense pas que
I’idée du sacrifice ou du devoir ait en
quelque fagon disparu. Je pense qu’elle
est, au contraire, plus vivante que ja-
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