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présentation

Cher(e)s Collegues,

La présente livraison d'entre-vues forme un tout.

Vous y trouverez deux lecons qui abordent le probléme des discrimina-
tions (raciales ou culturelles) dans les legons de Blanche LHOEST et de
Christiane PILLER.

Les questions morales qui sous-tendent I'attitude discriminatoire sont
abordées I'une, la soumission A l'autorité, dans une lecon de Philippe
VANCOMELBEKE, l'autre, l'autonomie, dans un excellent dossier de
Jean-Louis GENARD.

Les problématiques ci-dessus nous renvoient 2 la destinée qu'elles ont
connues dans les années trente et pendant la guerre 40-45 et A la nécessité
pour nous de ne jamais oublier les errements d'une pensée nationaliste, la
marche d'un peuple sous le joug de la dictature et la terrible "solution
finale" : Michel BASTIEN nous relate une journée pédagogique avec la
Fondation Auschwitz.

* %
¥

Avec ce numéro 16, nous cloturons I'année 1992. Vous trouverez en
annexe un bulletin de virement de 300 F vous permettant de renouveler
votre abonnement pour 1993. Comme les années précédentes, vous seriez
aimables de le faire vite, de signaler en communication un éventuel
changement d'adresse et le nom de jeune fille des épouses qui versent leur
abonnement au nom de leur mari. Merci d'avance.

Vous trouverez également en annexe le résultat de I'évaluation que nous
avons entrepris aupres des abonnés d'entre-vues.

Bonne lecture et bon travail.
Mais aussi nos meilleurs voeux de bonheur, de santé et de satisfactions
professionnelles pour l'année qui vient.
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Animation
sur les discriminations

Niveau : 2¢me professionnelle

Dans les classes de I’enseignement professionnel du ler degré, nous
rencontrons souvent des éléves peu motivés et en danger de décrochage
scolaire. Afin d’intéresser ces éléves, il vaut mieux abandonner I’étude de
textes trop abstraits et leur faire plut6t vivre une situation bien concréte.

J’ai fait appel a deux animateurs extérieurs afin d’étre plus crédible auprés
des éléves. Ces deux animateurs font partie d’un collectif d’animation sur
les discriminations qui s’appelle Harmoniques (1).

Premiére partie (1H)
Suite a une rencontre préalable entre les professeurs des cours philosophi-

ques (morale, religions catholique et islamique) et les animateurs (Jean
Darmoise du Foyer International des Etudiants et Guy Kretels de Résonan-

(1) Rue du Vertbois 29 24000 Liége = 041/23.28.85. Harmoniques est une équipe
pluridisciplinaire d’animateurs travaillant sur le terrain et qui regroupe 4
associations :

O Ecoute voir : Pl. E. Dupont 1 - 4000 Li¢ge - = 041/22.12.38.

O Foyer International des Etudiants : méme coordonnées que Harmonigues.
O Mouvement Chrétien pour la Paix : Rue Louvrex 36 - 4000 Liége - = 041/
23.07.41.

O Résonances (Groupe pour le désarmement culturel) : Aux Grignoux, Rue
Soeurs de Hasque 9 - 4000 Liege - = 041/23.39.83.

Harmoniques propose de faire vivre a un groupe une expérience de discrimination
manifeste. Celle-ci peut revétir n’importe quelle forme : racisme, sexisme,
opposition riches-pauvres, forts-faibles, manuels-intellectuels, qualifiés-non
qualifiés, jeunes-vieux, etc...

Délai : 1a date de I’animation est a convenir en prévoyant une rencontre préalable
au moins deux semaines avant |’animation.

Tarif : le prix variera en fonction de la demande. Il ne doit pas étre un obstacle
définitif (dans ce cas-ci : 2500 F).
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ces), une liste des éléves est remise aux animateurs avec comme critére de
discrimination les yeux foncés et les yeux clairs.

Les éleéves (uniquement des filles) pénétrent une par une dans la classe et
sont séparées par les animateurs : d’un coté les yeux clairs 4 qui on
demande de porter un badge, de I’autre, les yeux foncés...

Un des animateurs présente son collégue comme étant un chercheur en
psychopédagogie de 1I’Université de Berlin. Le soi-disant chercheur leur
explique les nouvelles découvertes : on s’est apergu, aprés beaucoup de
recherches, que les personnes aux yeux foncés étaient plus disciplinées,
plusraisonnables que celles aux yeux clairs ; on peut dés lors accorder plus
de liberté aux éléves dont les yeux sont foncés.

Aussi, a partir de I’année prochaine, et cela dans toutes les écoles, les
élévesaux yeux foncés seront les seuls a participer au Cercle de 1a Réussite,
a la bibliothéque, a la vente des dix-heures, 4 avoir des discussions libres
pendant les cours, a faire partie de classes mixtes,  ne pas étre sanctionnés
pour leurs retards. Enfin, les deux groupes (yeux foncés et yeux clairs)
devront s’asseoir séparément dans la classe, auront des cours de récréation
séparées. Seuls les yeux foncés disposeront d’une salle de détente.
Aprés avoir exposé ces nouvelles mesures, un questionnaire est distribué
aux éleéves qui doivent répondre 4 6 questions en entourant un des chiffres
suivant leur opinion (ex.: 1 = tout 4 fait d’accord ; 5 = tout a fait contre).
Voir deux pages suivantes.

Fin de la premiére partie

Entracte : pour voir dans quelles mesures les éléves forment ou non les
groupes imposés.

Deuxiéme partie (1H)
Mise au point et exploitation
de la premiére partie

Animateurs, professeurs des cours philosophiques et éléves se regroupent.
Les animateurs expliquent aux éléves que tout cela n’était pas vrai et
lancent la discussion sur les buts de cette animation et le probléme des
discriminations, nos préjugés, etc..
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Service de Psychopédagogie

Université de Berlin

Test de résistance au changement

Entourez un des chiffres suivant votre opinion :
1 = Tout a fait d’accord

2 = Un peu d’accord

3 = Cela m’est égal

4 = Un peu contre

5 = Tout a fait contre

A. Les yeux foncés seront les seules a participer
au Cercle de la Réussite, a la bibliothéque,
a la vente des dix-heures.

B. Les yeux foncés seules pourront avoir des
discussions libres pendant les heures de cours.

C. Les yeux foncés seules seront dans une
classe mixte.

D. Les yeux foncés seules ne seront pas
sanctionnées si elles arrivent en retard.

E. Les deux groupes doivent s’asseoir séparément
dans la salle de classe.

F. Dés I’année prochaine, les deux groupes auront
des cours de récréation séparées ; les yeux foncés
seules disposeront d’une salle de détente.

-6-
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Résudiats des uoles poun les yeur clains

Service de Psychopédagogie

Université de Berlin

Test de résistance au changement

Entourez un des chiffres suivant votre opinion :
1 = Tout a fait d’accord

2 =Un peu d’accord

3 =Cela m’est égal

4 = Un peu contre

5 = Tout a fait contre

A. Les yeux foncés seront les seules a participer
au Cercle de la Réussite, a la bibliothéque,
a la vente des dix-heures.

B. Les yeux foncés seules pourront avoir des
discussions libres pendant les heures de cours.

C. Les yeux foncés seules seront dans une
classe mixte.

D. Les yeux foncés seules ne seront pas
sanctionnées si elles arrivent en retard.

E. Les deux groupes doivent s’asseoir séparément
dans la salle de classe.

F. Dés I’année prochaine, les deux groupes auront
des cours de récréation séparées ; les yeux foncés
seules disposeront d’une salle de détente.
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Evaluation de cette animation

Résultats du questionnaire distribué aux éléves (test de résistance au
changement)

1. Les éléves aux yeux foncés (éléves favorisées)

Elles sont favorables aux mesures surtout pour la question B (5 votes au
stade 1) mais certaines refusent de s’asseoir séparément dans la classe
(question E : 3 votes au stade 5).

Celies qui refusent cette séparation le font par amitié pour les autres ; elles
trouvent cette mesure injuste et 1'une d’entre elles parle méme de
“‘racisme’’. Une autre fait allusion au badge que doivent porter les éléves
aux yeux clairs et dit : «Ce sont des juifs 7».

2. Les éléves aux yeux clairs (éléves défavorisées)

11 y a un refus général sauf pour la question A (4 votes au stade 3) car la
participation au Cercle de la Réussite, a la bibliothéque et a la vente des
dix-heures n’intéresse pas tellement les éléves.

Elles ne se sont pas exprimées oralement quand on leur a expliqué les
nouvelles mesures mais certaines avouent avoir pensé partir si tout cela se
produisait.

Les éléves n’osent pas combattre ouvertement «l’autoritéy et toutes (yeux
foncés et clairs) ont accepté de répondre au questionnaire.

3. Attitude des éléves pendant ’entracte
Elles se sont plutt regroupées selon leurs habitudes sans faire de
discrimination entre yeux claires et yeux foncés.

4. Attitude des éléves pendant la deuxiéme partie

Beaucoup ont participé avec intérét a la discussion avec les animateurs et
ont bien compris le danger que représentent les discriminations mais
certaines sont restées sur leur position (les Kurdes vis-vis-a-vis des
Turques).

Elles n’ont pas réagi quand un des animateurs a affirmé : «Moi, je n’aime
pas les tailleurs, les couturiéres...» (Ces éleves ont choisi 1’option
habillement). Elles ne comprennent pas toujours bien et sont souvent
soumises a I’autorité (beaucoup d’étrangeres : Kurdes, Turques, Arabes,
Italiennes, etc...).
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5. Mon avis sur ’animation

L’expérience était intéressante. Elle a permis aux éléves de prendre
conscience de leurs attitudes face 4 des mesures discriminatoires et 2 la
fagon dont elles les vivaient elles-mémes.

Lorsqu’ils participent a cette animation, les éléves ont des réactions plus
authentiques que lorsqu’ils visionnent la vidéo sur La Classe Divisée de
Jane Eliott carils ne sont alors que spectateurs, donc sont en dehors du coup
et ne ressentent pas vraiment les choses.

Certains tiendront méme des propos anti-racistes en classe mais feront des
discriminations dans leur vie quotidienne !

Malheureusement I’expérience fut trop courte et les éléves n’ont pas vécu
assez longtemps les discriminations.

Les éléves ont pris conscience de certains préjugés mais leur attitude n’a
pas profondément changé. L’idéal serait de pouvoir continuer 2 vivre les
discriminations pendant quelques jours ; les éléves ressentiraient mieux
les problemes, les comprendraient mieux et pourraient plus facilement
changer leurs comportements.

Au cours de morale :
Cette animation a servi de point de départ & une lecon sur les dis-
criminations.

Exploitation de ’animation avec Harmoniques
Valeur : Engagement
Etre partenaire a part enti¢re

Harmoniques :

collectif (formé de plusieurs personnes ou choses) sur les discriminations
qui concourt A I’harmonie (quand différentes parties produisent un effet
d’ensemble ; ex. : un orchestre).

Questionnaire :
Raconte ce qui s’est passé...

O Quel était le but du jeu ?

Faire vivre une expérience de discrimination et montrer & quel point le
racisme peut étre idiot, dangereux pour la société.

La discrimination (= l'action de distinguer)

-9.
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Le fait de traiter différemment quelqu’un ou un groupe (discrimination
raciale, sociale,...).

O Donne des exemples de discrimination raciale

- Les nazis avec les juifs

- Les blancs avec les noirs en Afrique du Sud, dans certains endroits aux
USA

- (Les Turcs avec les Kurdes).

O Donne des exemples de discriminations sociales

- attitudes négatives vis-a-vis des jeunes

- attitudes négatives vis-a-vis des handicapés

- attitudes négatives vis-a-vis des femmes (sexisme)

- attitudes négatives vis-a-vis des chomeurs minimexés (voir Ecran
Témoin)

O Etais-tu d’accord que les yeux foncés obtiennent certains droits que
les yeux clairs n’avaient pas ?

O Quand tu ne voulais pas étre séparée des compagnes qui avaient
d’autres yeux que toi, 2 quelles valeurs morales as-tu fait appel ?
- solidarité, justice, amitié,...

O Comment t’es-tu sentie au moment ou tu acceptais les avantages
que les yeux clairs n’avaient pas ?
- supériorité, mépris de 1’autre,...

O Et toi, qui étais dans les yeux clairs, quels ont été tes sentiments ?
- révolte, haine, jalousie,...

O En acceptant les discriminations, a quelles valeurs (non valeurs)
morales fait-on appel ?
- Indifférence, obéissance, soumission a I’autorité,...

O Crois-tu qu’a certains moments tu fasses aussi des discriminations
entre les personnes ?

1) les éléves qui n’ont pas le méme comportement que le mien

2) Vis-a-vis de certaines nationalités parce que leur gouvernement persé-
cute ma famille. Ici je confonds I’'individu avec le pouvoir politique.

-10-
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O Conséquences ?
- Une mauvaise ambiance.

O Crois-tu que si on avait continué I’expérience quelque chose aurait
changé dans la classe ?

--) probléme de I’obéissance d’un peuple, de la soumission aveugle 3
I’autorité.

O Connais-tu des partis qui font la discrimination ?

- le PFN '

- Agir

- Le Front National avec Le Pen (France)

Ces partis rendent les étrangers responsables de nos problémes écono-
miques et disent vouloir protéger les nationaux en voulant renvoyer les
étrangers (surtout non-européens) dans leur pays.

O Querisquerait-il de se passer si une majorité votait pour ces partis?
- Dictature (cf. le régime nazi d’Hitler en Allemagne de 1933 2 1945) : le
pouvoir absolu (tous les pouvoirs sont dans les mains d’un dicta-teur).
-) Suppression des libertés démocratiques

-) Suppression du pluralisme politique

-) Suppression des organisations syndicales

Intégration
Texte : Le courage de parler

«Le train Paris-Brest : décembre 1966. Cing personnes dans le compar-
timent. La mére, d’age miir, avec sa fille, 30 ans, c6té glace. Moi, dos 4
la marche, c6té couloir. Entre nous, un homme, assis 2 c6té de moi et sa
femme en face de lui. Devant moi, une place libre.

Un noir entre, type africain arabisé [...]. S’installe. Trench coat conforta-
ble. Il sort dans le couloir et allume une cigarette.

Lameére d’age miir, lance a la cantonade : «On est bien monté avec "¢ca"!».
Ca m’électrise. Je réponds : « Vous avezquelque chose a lui reprocher ?»
Elle me foudroie du regard : «Je ne vous ai pas parlé !». «Peut-étre, mais
moi je vous parle. Vous avez prononcé des paroles assez fort pour que tout
le compartiment vous entende : "On est bien monté avec ¢a”. Ca, ¢’est un
homme qui a un pére et une mére, une femme, des enfants peut-étre. Pas

11
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la méme peaud’accord, mais un homme. Personnellement, j 'ai été victime
de deux guerres. C'est avec des réflexions racistes, comme la votre que les
guerres arrivent. J'ai le droit de me défendre». [...]

Racisme ou antiracisme sont d’abord des mentalités. L’enfant ne nait pas
raciste. Il le devient en écoutant les jugements racistes. Un raciste est un
tueur. On peut n’avoir jamais utilisé un revolver et étre un tueur par sa
mentalité, ses jugements, ses paroles, avant de I’étre par ses actesy.

Travail sur le texte

- Résumé du texte

- Arguments développés

- Discussion des arguments développés

- Situer le personnage qui répond 4 la mére (soumission a1’autorité ounon)
- Pourquoi dit-il qu’il se défend ?

Conclusion

C’est avec les discriminations que les guerres arrivent. Un raciste est un
tueur par sa mentalité, ses jugements, ses paroles. Donc, apprenons a vivre
avec tout le monde pour vivre en paix. Chacun a le devoir de respecter les
droits des autres = Engagement (Voir Déclaration Universelle des Droits
de |'Homme). En nous élevant contre le racisme, nous nous défendons et
défendons la démocratie.

Blanche LHOEST
AC Maghin (Liége)

Dis-le Vincent !
Vincent est séropositif... doit-il se taire ou témoigner ?

Si vous souhaitez que la C'* du P'tit Thomas
vienne jouer la piece dans votre école,
pour vos éléves (a partir de 15 ans),
prenez sans tarder contact avec Richard CREVECOEUR
= (010/84.00.07

2995
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La soumission a ’autorité
Classes : 6TQ/6P (en grande partie)

Références au programme : «conquérir | 'autonomie par l’épanouisse-
ment dynamique de leur personnalité individuelle et sociale» (p.131),
«matiere et valeur morale : libération» (p.143 et 163)

Objectifs:

1° aider I’adolescent a prendre conscience des mécanismes d’autorité qui
régissent certaines relations dans les milieux qu’il c6toie

2’ I’aider a se libérer de ces mécanismes

Remarque importante : Dans mon «cours» de morale, les éléves
recoivent des feuilles photocopiées, qui constituent leur cahier. Ces
feuilles contiennent des vides, qui sont remplis en classe. Ce cahier est
congu comme un support concret a I’activité en classe. Il est un point de
repere pour les éleves. Il ne constitue pas un guide a oeilléres qu’il faut
suivre a tout prix. Vous trouverez ci-dessous les explications au cours (aux
feuilles) sur la soumission a I’autorité. Ces explications font référence au
cours, c’est-a-dire qu’elles en suivent I’évolution. Les feuilles données
aux €léves sont regroupées aprés les explications.

1. Expérience en classe
Inspirée de I’émission vidéo dont question au point 2, elle consiste en ceci:
a) les éleves, entrés en classe, sont fermement invités a sortir
b) je les fais rentrer un a un, et les place, sans commentaires

¢) je leur ordonne de prendre une feuille format A4 et de la diviser en 4
bandelettes ; et de se munir de quoi écrire

d) je leur distribue une feuille déchirée d’un annuaire téléphonique

e) je leur fournis les 4 consignes suivantes
-recopier lesnuméros de téléphone sur les bandelettes en commengant,

13-
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en haut a gauche, par le premier n° de la premiére colonne, recto ou
Verso

- souligner 2 fois les n° terminés par un chiffre pair

- entourer les chiffres 7

- tous les 10 n°, inscrire les lettres M.E.R.C 1.

f) j’ordonne le silence sur un ton particuliérement sec et ne réponds a
aucune question (saufrelative aune consigne), en leur signalant que ce sera
fait a la fin de I’exercice

g) aprés 10 minutes, je change quelque peu les trois derniéres consignes
(par exemple pour la deuxiéme : souligner en pointillé les n® terminés par
un chiffre impair ; pour la troisieme : entourer les chiffres 4 ; pour la
quatriéme : tous les 10 n°, inscrire les lettres B R.A.V.0.)

h) aprés 20 minutes, je passe avec une poubelle entre les bancs, et y jette
toutes les bandelettes entamées, sans les examiner. J’ordonne de continuer

i) aprés 30 minutes, j’ordonne I’arrét de I’exercice, jette les bandelettes
restantes et récupere les feuilles d’annuaire. Les éléves se replacent
comme ils le souhaitent. Deux ou trois minutes de battement, pour souffler

j) nous évaluons I’exercice
- je demande ce que les éléves ont ressenti (ce qu’ils ont fait, pensé,
pourquoi ils ont continué jusqu’au bout -la majorité- ou ont arrété)

- je leur transmets mes impressions a I’aide de notes que j’ai prises tout au
long de I’exercice : les éléves qui ont ri, ceux qui ont posé des questions,
ceux qui se sont énervés, ceux qui ont essayé d’établir une communication
avec d’autres, ceux qui ont ralenti, arrété,...

- je leur fais découvrir I’objet de I’exercice : la soumission a un ordre
absurde, et insiste sur le fait qu’il ne s’est pas agi de se moquer des éleves
ou d’évaluer leur attitude, mais d’étudier les conditions sociales de
I’obéissance d’un groupe a une autorité

- nous répondons aux questions suivantes :
O pourquoi obéit-on ? (crainte d’une sanction, mise en condition

14«
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préalable, ambiguité sur les intentions, prof. de mauvaise humeur...);
O pourquoi n’obéit-on pas ? (ordre imbécile, prof. pas comme d’habi-
tude, on connait I’expérience...) ;

O conditions d’obéissance ? (place dans la classe, personnalité de
I’autorité, langage, éducation a domicile...) ;

O comment désobéir ? (trainer, tricher, se moquer, entrainer les autres
et chercher 2 se concerter...)

- je fournis les feuilles du cahier et nous notons sur la premiére les réponses
aux 4 questions ci-dessus.

2. Emission vidéo

I1 s’agit d’une émission produite par la RTBF et intitulée La soumission
a l’autorité. Présentation : Frangoise WOLFF. Magasine Nuances. Durée:
environ 1h30, mais il est possible de n’en voir qu’une partie.

Le contenu :

- générique : succession d’images d’autorité

- expérience de I’annuaire : la méme que celle faite en classe, a ceci prés
que chaque étudiant est ici séparé des autres.

Cette séquence provoque beaucoup d’éclats de rire dans la classe. Elle
rassure les éléves, notamment sur mes intentions réelles. Chacun se dit
qu’il n’est pas seul a se faire «piégern

- expériences de MILLGRAMM (séquences d’époque)

- expériences similaires faites en Allemagne, avec interview du professeur
qui a mené ces expériences

- expériences de torture morale aux Pays-Bas

- interview du Pr. LEYSEN, commentaires de St. MILLGRAMM, et
interview d’E. WIESEL.

Remarques :

1°) cette émission n’est pas disponible a la Médiathéque de la Commu-
nauté francaise. En demander une copie a la RTBF coiite trés cher. Mais

-15-
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peut-étre 1'un(e) ou I’autre collégue en posséde-t-il une copie? A défaut,
présenter 1’extrait du film I comme Icare consacré aux expériences de
MILLGRAMM, qui présente bien le sujet ; et utiliser le texte «Récit d’une
expérience.

2°) les questions notées dans le cours font souvent 1’objet de sous-
questions, posées ici et 1 en cours d’émission. Les questions relatives aux
trois extraits (LEYSEN, MILLGRAMM, WIESEL) ne sont généralement
posées qu’en TQ. Elles peuvent constituer un bon point de départ pour
I’étude des notions de «nature» (analyse de la soumission selon
MILLGRAMM) et de «culture» (analyse selon LEYSEN)

3) Dilemme moral

Se faire respecter ou garder son boulot voir Entre-vuesn® spécial juin 1990
et cassette vidéo Les dilemmes moraux (dilemme n’3)

La présentation du dilemme a ce moment permet de rapprocher la notion
de soumission a I’autorité de la vie quotidienne des éléves

a. réponse individuelle, écrite et silencieuse. Elle précéde un échange des
avis et des raisons qui motivent ces avis

b. intervient en fin d’échange
c. quelques exemples au cahier, qui peuvent étre développés oralement

(description/circonstances/"identité" des victimes et de 1’autorité/métho-
des utilisées par I’autorité/justification)

4. Jeux de role

Ils doivent permettre de mieux ressentir 1’autorité au quotidien
- Sujets : voir feuille destinée aux éléves

- Organisation : travail de groupe. Bien distinguer la phase de préparation
de celle de présentation. Veiller 2 ce que chaque groupe ait un sujet
différent

- Méthodes : elles peuvent varier:

«} G



lecon

a) si les éléves ne sont pas préparés a ce genre d’exercices, ils présente-
ront leurs arguments sans les jouer. Mon réle sera alors de les faire aller
Jusqu’au bout de leur logique. Ils rentreront peu a peu dans le jeu

b) jeu libre avec oppresseur et oppressé dans le groupe, lequel se construit
un scénario

c) jeu inspiré du théatre forum : la consigne est alors que chaque histoire
doit nécessairement mal se terminer pour I'opprimé. Chaque groupe
présentera 2 fois son jeu ; lors de la deuxiéme fois, les autres éléves
pourront intervenir, je prends le rdle de joker (cette méthode est la plus
longue et la plus difficile 2 mener a terme, mais aussi la plus riche)

d) le groupe élabore un ensemble de moyens, de stratégies qui doivent
aider I'opprimé a sortir de son oppression. Je joue alors le réle de
I’oppresseur lors de la présentation. Aucune des deux parties ne sait 4
I’avance quel sera le jeu de I’autre

- Evaluation : orale : «comment se manifeste le pouvoir autoritaire ?» Les
éléves ont pris conscience qu’il y a d’autres manifestations que la force
(savoir, menace, chantage, argent, sentiments...)

5. Résistance a Pautorité

S’inspirant des exemples rencontrés lors des étapes précédentes, cette par-
tie importante du cours débouche sur I’action : quelles sont les alternati-
ves a la soumission a 1’autorité ?

a) nous choisissons une dizaine de situations d’autorité (je veille 4 ce que
I’échantillon soit suffisamment large), que nous notons au tableau (co-
lonne de gauche)

b) nous recherchons les formes de résistance possible.

Solutions notées au tableau. Peu a peu, je mets en évidence les axes de
résistance (voir feuille des éléves, qu’ils n’ont pas encore regue i ce
moment-13)

c) nous établissons une synthése des alternatives trouvées

A7
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d) je fournis la feuille. Les éléves la remplissent.

6. Intégration

De courte durée, elle peut faire 1’objet d’une réflexion mentale indivi-
duelle (yeux fermés ou bandés) ou d’une réflexion écrite (par exemple
dans un cahier personnel)

7. Suivis possibles

a) le film I comme Icare. Un peu long, mais trés bien construit, il déve-
loppe le theme de la vérité (officielle, forcée, payée...) difficile a trouver
en justice. Inspiration : I’assassinat de J.F. Kennedy

b) les théories d’Illich (groupes totalitaires/démocratiques/libertaires)
avec différentes définitions du rdle de «chef». Nombreux exercices possi-
bles.

c) notions de «nature» et de «culture» (voir précédemment).

d) les techniques de propagande politique et de subjugation des foules en
démocratie et en dictature

e) ’autorité et I’éducation avec, par exemple, le film Family Life (édu-
cation d’une jeune fille dans I’ Angleterre puritaine).

f) le terrorisme et la non-violence comme moyens de lutte contre 1’oppres-
sion.

... et plein d’autres.

Philippe VANCOMELBEKE
Rue de la Croix-Rouge 5§
7712 HERSEAUX

ITCF Mouscron
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"Cours" fourni aux éléves
La soumission a autorité

1. Expérience en classe

Pourquoi obéit-on ? Pourquoi n’obéit-on pas ?

Conditions d’obéissance ? Comment désobéir ?

2. Emission vidéo

a) L’émission elle-méme

- Quelles images (flashes) sont présentées au début de I’émission ?

- Quel est I’objet des expériences ?

- Quelles sont les conclusions des expériences aux USA/en Allemagne ?

b) Récit d’une expérience

- Qu’est-ce qui indique le malaise du sujet ? D’ou vient ce malaise ?
- A quels instants le sujet refuse-t-il d’obéir a I’expérimentateur ?

- Au contraire, qu’est-ce qui améne le sujet A accepter les ordres ?

- Quelles "armes" le pouvoir se donne pour obtenir la soumission ?

Récit d’une expérience

Texte
La sujet a une cinquantaine d’années, il porte un veston, mais pas de
cravate ; il al’air bon enfant, un peude laisser-aller. I s’exprime comme
les gens du peuple et donne I'impression d’étre un homme assez
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ordinaire.

Trés calme au début de I’expérience, il devient de plus en plus nerveux
a mesure qu’elle progresse. A cent quatre-vingts volts, il pivote sur sa
chaise et, avec un hochement de téte, il s’adresse & I’expérimentateur
d’une voix altérée.

Le sujet : C’est pas possible. Je vais tout de méme pas tuer cet homme.
Vous I’entendez hurler ?

L’expérimentateur : Je vous I’ai déja dit, méme si les chocs sont
douloureux, ils...

Le sujet : Mais il hurle ! Ca lui fait certainement trés mal. Qu’est-ce qui
va lui arriver ?

L’expérimentateur (ton de voix patient et prosaique) : L’expérience
exige que vous continuiez, monsieur.

Le sujet : Ben... tout de méme... je veux pas rendre ce type malade...
vous me comprenez 7

L’expérimentateur : Que cela plaise ou non i I’éléve, nous devons
continuer a lui apprendre les couples de mots.

Le sujet : Oui, mais moi, je veux pas en étre responsable. Il arréte pas
de hurler !

L’expérimentateur : Il est absolument essentiel que vous continuiez,
monsieur.

Le sujet (indiquant d'un geste les couples de mots non encore utilisés):
Y en a trop qui restent, vous voyez bien ! S’il les loupe tous, ¢a en fait
trop qui restent. Je veux dire, qui est-ce qui sera responsable s’il arrive
quelque chose a ce monsieur ?

L’expérimentateur : Je prends toute la responsabilité. Continuez s’il
vous plait.

Le sujet : Alors, ¢a va (1l consulte la liste des mots). Les suivants sont:
«Lent - pas, camion, esprit, débit» Répondez s’il vous plait (Un
bourdonnement indique que 1’éléve a donné sa réponse) Faux ! cent
quatre-vingt-quinze volts. C’était «esprity.

L’¢éléve (criant) : Laissez-moi partir d’ici. Mon coeur me fait souffrir!
(Le sujet se tourne vers |l 'expérimentateur).

L’expérimentateur : Continuez, s’il vous plait.

L’éléve (hurlant) : Laissez-moi partir d’ici, vous n’avez pas le droit de
me garder ici. Laissez-moi partir d’ici, laissez-moi partir, mon coeur me
fait souffrir, laissez-moi partir... (Le sujet hoche la téte et tapote
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nerveusement sur la table).

Le sujet : Vous voyez bien qu’il hurle ! Vous I’entendez ? Bon dieu, je
sais plus quoi faire.

L’expérimentateur : L’expérience exige que...

Le sujet (I'interrompant) : Je sais, monsieur, mais je veux dire... Il sait
pas encore ce qui I’attend. Il en est & cent quatre-vingt-quinze volts ! (7/
continue jusqu’d deux cents, deux cent vingt-cing, deux cent quarante,
deux-cent cinquante-cing, deux cent soixante-dix volts ; a ce niveau, il
constate avec un soulagement visible qu il est arvivé a la fin de la liste.)
L’expérimentateur : Il faut que vous repreniez au début de la page et
que vous lui fassiez réciter une fois de plus les couples de mots jusqu’a
ce qu’il les sache tous correctement.

Le sujet : Ah! ¢a, non ! Je vais pas tuer cet homme ! Vous voulez dire
qu’il faut que je recommence tout en haut de la liste ? Ca, non, monsieur!
Il hurle. Je vais siirement pas aller jusqu’a quatre cent cinquante volts.
L’expérimentateur : L’expérience exige que vous continuiez.

Le sujet : Je le sais bien, mais il crie, monsieur !
L’expérimentateur (méme ton prosaigue) : Comme je vous I’ai déja
dit, méme si les chocs sont douloureux...

Le sujet (I'interrompant) : D’accord... mais... mais... il arréte pas de
hurler.

L’expérimentateur : Commencez par «Blew» tout en haut de la page.
Continuez, s’il vous plait, monsieur. Allez-y.

Le sujet (il se concentre intensément sur la liste de mots posée devant
lui comme s il ne voulait penser d rien d’autre) : «Bleu -sang, bas, sapin,
col» (Le bourdonnement indique qu’il y a une réponse) Juste. «Nuit -
jour, ciel, travail, train» (Bourdonnement.) Faux. Laréponse est «ciel».
Deux cent quatre-vingt-cinq volts.

L’éléve : Aieaieaieaie !!!

L’expérimentateur : Continuez, s’il vous plait.

Le sujet : «Gras - homme, rire, bouillon, veau» Répondez, s’il vous
plait. (Bourdonnement.) Faux. La réponse est «bouillony. Trois cents
volts.

L’éléve : Aieaieaieaie !!! Je refuse absolument de répondre (Hurlant a
pleine gorge) Laissez-moi partir d’ici. Vous n’avez pas le droit de me
garder. Laissez-moi partir, laissez-moi partir d’ici !
L’expérimentateur : Continuez, s’il vous plait. Le mot suivant est

S
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«Vert».

Le sujet : «Vert - bois, chapeau, feu, citron» (Ni bourdonnement, ni cri.
Rien qu’un silence impressionnant). - Je crois qu’il ne veut plus
répondre.

L’expérimentateur : Si I'éléve ne répond pas dans un délai raisonna-
ble, disons quatre ou cinq secondes, considérez son silence comme une
erreur et suivez le méme processus. Vous lui dites «Faux», vous lui
annoncez le nombre de volts que vous allez lui administrer. Vous
abaissez la manette et vous lui lisez la réponse juste. Continuez, s’il vous
plait.

Le sujet : «Vert - bois, chapeau, feu, citron» Répondez, s’il vous plait
(Silence. Le sujet ne réagit pas).

L’expérimentateur : Continuez, s’il vous plait, monsieur.

Le sujet : Trois cent quinze volts. La réponse est «feun.

L’éléve : Aieaieaieaie !!!

Le sujet (soulagé d’entendre |’'éléve se manifester) : Le mot suivant...
L’éléve : Je refuse absolument de répondre.

Le sujet : Il le faut. Sinon vous allez encore avoir une décharge
(L ’expérience continue, l’éléve refuse de répondre et ne se manifeste
plus du tout. A trois cent soixante-quinze volts, le sujet se léve...). Je
crois qu’il est arrivé quelque chose a ce monsieur. On I’entend plus du
tout. Quand les chocs étaient moins forts, il hurlait. Si vous alliez voir
comment il va, s’il vous plait ?

L’expérimentateur (avecle méme calme détache) : Pas dans le courant
de I’expérience. Continuez, s’il vous plait, monsieur.

Le sujet (il se rassied en poussant un grand soupir) : «Frais - jour,
ombrage, vent, oeuf.» Répondez, s’il vous plait. Cava? Vousn’étes pas
malade ?

L’expérimentateur : Continuez, s’il vous plait, monsieur, continuez,
s’il vous plait. (Le sujet abaisse la manette).

Le sujet (pivotant sur sa chaise) : 1l lui est sirement arrivé quelque
chose ! (Reprenant sa position normale devantla table). Le mot suivant:
«Profond - puits, décolleté, mystere, sommeil.» (Pivotant de nouveau)
Vous feriez mieux d’aller voir, monsieur. Il a di lui arriver quelque
chose. Il veut pas répondre, il dit plus rien.

L’expérimentateur : Continuez, s’il vous plait, continuez.

Le sujet : Vous prenez toute la responsabilité ?
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L’expérimentateur : Totalement, c’est exact. Je vous prie de conti-
nuer. (Le sujet revient d sa liste, débite les couples de mots d toute allure
et arrive d quatre cents volts).

Le sujet : Ca y est !

L’expérimentateur : Continuez 2 administrer quatre cents cinquante
volts pour chaque mauvaise réponse. Continuez, s’il vous plait, mon-
sieur.

Le sujet : Mais j’ai plus de réponses !

L’expérimentateur : Continuez quand méme. Le mot suivant est
«Blancy.

Le sujet : Vous croyez pas que vous feriez bien d’aller voir ?
L’expérimentateur : Pas dans le courant de I’expérience.

Le sujet : Et s’il lui était arrivé quelque chose ?

L’expérimentateur : L’expérience exige que vous poursuiviez. Conti-
nuez, s’il vous plait.

Le sujet : Mais la santé de cet homme, tout de méme... ?
L’expérimentateur : Que cela plaise ou non a I’éléve...

Le sujet : Et s’il est mort ? (Il montre d’'un geste la piéce ou se trouve
I’éléve) Ecoutez, il m’a dit qu’il pouvait plus supporter les chocs. Je
veux pas étre impoli, monsieur, mais je crois que vous devriez aller y
faire un tour. C’est pas grand-chose, quand méme, juste aller jeter un
coupd’oeil par la porte. Y a plus de réponses, pas un bruit. Ce monsieur,
il a di lui arriver quelque chose.

L’expérimentateur : Nous devons poursuivre. Continuez, s’il vous
plait.

Le sujet : Vous voulez dire quoi ? Lui donner encore quatre cent
cinquante volts, 13 ou il en est maintenant ?

L’expérimentateur : C’est bien ¢a. Continuez. Le mot suivant est
«Blancy.

Le sujet (a toute vitesse maintenant) . «Blanc - nuage, cheval, rocher,
igloo. Répondez s’il vous plait. La réponse est «Cheval». Quatre cent
cinquante volts (7] abaisse la manette.) Le mot suivant, «Poche - yeux,
papier, pantalon, argent». La réponse est «papiem. Quatre cent
cinquante volts (Il administre la décharge.) Le mot suivant, «Court -
souffle, métrage...».

L’expérimentateur : Excusez-moi, monsieur. Nous devons interrom-
pre ’expérience.
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¢) Analyse des extraits de LEYSEN, MILLGRAMM et WIESEL
- Qu’est-ce qui favorise I’obéissance selon Leysen 7

- L’analyse fondamentale de Millgramm s’oppose a celle de Leysen.
Pourquoi ?

- E. WIESEL est juif. Quel éclairage particulier cela donne-t-il a ses pro-
pos ?

PROF. LEYSEN (UCL) :

«Il n’y a pas de bons et de méchants. Le danger vient moins des hommes
eux-mémes que des situations dans lesquelles ils vivent... L obéissance est
apprise dés qu’on est bébé. A I’école, a I'armée, dans |’entreprise, c’est
beaucoup plus facile d’étre obéissant. La société fait tout pour qu’on se
conduise de fagon obéissante. »

STANLEY MILLGRAMM :

«Les résultats tels que je les ai observés en laboratoire sont inquiétants :
il semble qu 'on ne puisse pas compter sur la nature humaine pour protéger
I'homme de la brutalité et des traitements inhumains infligés par une
autorité mal intentionnée... Une proportion importante des gens font ce
qu 'on leur dit de faire, quel que soit le contenu de I'action et sans se poser
de question du moment qu’ils pergoivent gue [ 'ordre vient d 'une autorité
légitime. Si dans cette expérience, un expérimentateur a pu, avec Succes,
ordonner a des adultes d’opprimer un homme de 50 ans et de lui
administrer des décharges douloureuses malgré ses protestations, on peut
se demander ce qu'un gouvernement qui jouit d'une autorité et d’un
prestige beaucoup plus vastes, pourrait exiger de ses sujets.»

ELIE WIESEL, Prix NOBEL de la Paix, 1986 :

«Il y a DES hommes qui deviennent des bourreaux. Partout il y a des
oppresseurs, des gens qui torturent... Il faut les dénoncer, sans quoi on
devient complice, par son silence... Le fanatisme, le racisme, I'anti-
sémitisme augmentent. Il faut les combattre par laparole, par | 'éducation,
pas par la violence qui n'est pas un bon langage car qui dit violence dit
mort, et la mort c’est la fin du langage.»
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3. Dilemme moral :
se faire respecter ou garder son boulot

a) juste aprés la vision du dilemme, je pense que... ... parce que... ...
b) aprés discussion, je pense que... ... parce que... ...

¢) d’autres relations d’autorité, autour de moi, en vrac ... ...

4. L’autorité au quotidien
(travail de groupe)

Scénarios de jeux de réle :

a) Dans une section de I’usine, les retards sont fréquents. Le responsable
de la section est le contremaitre X. Ce matin-13, I’ouvrier Y, qui est un bon
ouvrier, expérimenté et toujours ponctuel, arrive accidentellement en
retard. Le patron Z est justement présent dans la section. Il décide de
renvoyer I’ouvrier Y, afin de donner un exemple a tous les ouvriers de la
section.

b) Les parents de A, qui ont un appartement a la mer, autorisent A a passer
un week-end a la mer avec sa petite amie B, qui a 17 ans. Mais les parents
de B, qui ne connaissent ni A ni ses parents, s’opposent a ce week-end et
interdisent i leur fille d’aller A 1a mer.

c) L’éléve R a fait une bétise a I’étude. Il reconnait cette bétise mais refuse
de faire la punition qu’il a regue du surveillant S. Il s’agit de copier 100
fois un texte, conformément & un réglement qui date de 1924. Le
surveillant S lui met 2 retenues.

d) Au village de La Boiserie, I’Etat a décidé de mettre en place un dépot
d’immondices, situé a 5 km. seulement du centre. Le maire M, pris entre
son mandat et sa population reste en retrait. Le couple C a lancé une péti-
tion, qui a recueilli 60 % de signatures. Les travaux de mise en place de
la décharge ont cependant commenceé.
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e) K a fait une fugue. Mauvais résultats scolaires. Mauvaise entente avec
son pére. Sa meére ne sait quoi faire. A vrai dire, seule sa soeur le comprend
un peu. Mais son pére est allé a la police. On a retrouvé K, qui dépend
maintenant de la protection de la jeunesse.

f) Toute autre histoire que vous inventeriez et qui pourrait correspondre
au schéma de ces 5 scénarios.

5. Résistance a ’autorité

a) Exemples concrets

situations d’autorité formes de résistance

b) Axes de résistance

individuelle
vaine psychologique (intérieure)
violente \ / non-violente
sociale (extérieure) efficace
collective
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6. Intégration

Je trouve dans ma vie une situation conflictuelle, ot interviennent des
rapports de force. Que j’en sois acteur/actrice (victime) ou spectateur/
spectatrice, a la lumiére de ce que nous avons vu, COMMENT PUIS-JE
AGIR POUR AMELIORER LES CHOSES ?

La démocratie
Malette pédagogique

La Fondation Roi Baudouin a pris l'inititative de publier
une mallette pédagogique sur la démocratie qui est composée
de quatre cassettes audio et d'un livre.

Cette malette, par le niveau des interviews et des textes, convien-
dra mieux a l'usage du professeur. Il y trouvera matiére a réflexion
personnelle et des extraits a sélectionner
pour utilisation en classe (degré supérieur).

La malette est disponible gratuitement pendant 15 jours pour
I'enseignant inscrit a la Méthiateque de la Communauté frangaise.

Bref sommaire du livre :
(les interviews sur cassettes, réalisées pour I'émission
Arguments de Jacques Bauduin recoupent les thémes
et les textes de ce sommaire)

Qu'est-ce que la démocratie moderne ?
Textes de Claude LEFORT et Marcel GAUCHET

La conjoncture démocratique au tournant des années '90
Textes de Marcel GAUCHET, Olivier MONGIN
et Alain EHRENBERG

Vers la démocratie du public ?
Textes de Patrick CHAMPAGNE, Bernard MANIN
et Dominique WOLTON
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La vie est un long fleuve tranquille
Classes de Sémes

Références au programme : Intégration de I'apport des sciences humai-
nes pour comprendre la construction de la personnalité - Nécessité de
prendre conscience des facteurs déterminants de la personnalité (socio-
culturels).

Projection du film La vie est un long fleuve tranquille de Etienne
CHATILIEZ, 100', disponible a la Médiathéque de la Communauté
francaise et dans les vidéoclubs.

A. Phase informative

Objectifs :

- prendre conscience du fait que nos valeurs, bien que personnelles, sont
pour une bonne part déterminées par notre appartenance socio-culturelle;
- étre capable de reconnaitre des habitudes culturelles et des valeurs
propres a la bourgeoisie et au prolétariat ;

- comprendre I’enjeu d’un conflit de valeurs culturelles (1a prétention a la
supériorité voire a I’'universalité) ;

- montrer que les «styles de vie» ont une influence sur la morale propre a
un groupe social (laxisme, d’ou illégalité chez les uns ; autorité, respect
des conventions, d’ou morale rétrograde chez les autres).

1. Grille d’observation

Famille Groseille | Famille Le Quesnoy

1. Notez leur maniére de s’habiller (couleur, style des vétements...), de se
coiffer, de se maquiller, etc...
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2. Observez leur maison (sa décoration intérieure, le quartier ou elle se
trouve...)

3. Quel est leur langage ? (vocabulaire utilisé, ton de la voix, maniéres de
parler...)

4. Observez leurs comportements (ex. les maniéres de se tenir a table, les
régles de politesse...)

5. Quels sont leurs loisirs, leurs occupations, leurs fréquentations (musi-
que, art, sport, lecture, TV, sorties...)

6. Quelles sont les relations des membres de la famille entre eux (entraide,
chaleur, indifférence, laisser-faire...) et par rapport a I’extérieur (a la
justice, a la morale...)
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2. Synthése de la grille

Lavieestunlong fleuve tranquille est construit autour du portrait contrasté
de deux familles, I’une appartenant a la haute bourgeoisie, I’autre au sous-
prolétariat. Les Groseille et les Le Quesnoy sont représentatifs des
comportements et des maniéres d’étre de ces deux groupes sociaux
éloignés 1'un de I’autre. Le choix des loisirs, la maniére de s’habiller, de
se tenir, de se coiffer, le choix d’une maison, d’un type de décoration, les
habitudes alimentaires sont apparemment libres et laissés a I’appréciation
personnelle. Cependant, comme le montre a I’envi le film, tous ces choix
sont fortement influencés par 1’appartenance sociale. Ces variations
sociales ne sont pas vécues comme équivalentes. Chaque groupe essaie
d’affirmer la 1égitimité sinon la supériorité de ses maniéres d’étre etd’agir
sur celles des autres (dans un milieu populaire, il faut parler de fagon
populaire sous peine de passer pour un prétentieux ; et dans les milieux
bourgeois, tout écart de langage est taxé de vulgaire). Dans cette lutte pour
affirmer leur légitimité, certains groupes sont dominants et parviennent a
imposer leurs normes de groupe a I’ensemble de la société et se donnent
ainsi I’apparence d’universalité. (Par exemple le langage. Le «bon usage»
est 4 lafois le francais propre 4 1a haute bourgeoisie parisienne et le francais
qu’on apprend dans les écoles francophones). Cette hiérarchisation des
habitudes socio-culturelles est comparable a celle qui prévaut au niveau
des sociétés. Ainsi la société occidentale a-t-elle longtemps prétendu a la
supériorité, donc a I'universalité de ses valeurs.

Cf. Dossier pédagogique du Parc, La vie est un fleuve tranquille, 200 F.
Renseignements aux Grignoux, Rue Soeurs de Hasque 9,4000 Liege, 041/
22.27.78.

B. Clarification des valeurs
1. Echelle des valeurs

Parmi les valeurs suivantes, quelles sont les cinq qui vous paraissent les
plus importantes ? Rangez-les sur une échelle croissante puis notez pour
chacune deux moyens qui en permettent la réalisation (gestes, actes
concrets...). Exemple : si, pour moi, la santé est le bien le plus précieux,
il faut, pour que ce soit une valeur authentique qui oriente vraiment ma vie,
que je décide d’arréter de fumer, de consacrer une part de mes loisirs 4 faire
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du sport, que je m’engage a manger sainement, etc...

Liberté
Honnéteté
Spontanéité
Discrétion
Beauté
Autonomie
Savoir-vivre
Dynamisme
Esprit de famille
Charité

Respect des conventions

Sécurité

Culture

Convivialité

Richesse

Prévoyance

Franchise

Optimisme
Hédonisme

Prudence
Insoumission (audace)

Quelle serait a votre avis 1'échelle des valeurs des Groseille et des Le

Quesnoy ?

Selon vous, les Groseille et les Le Quesnoy éduquent-ils leurs enfants dans
le sens de I’autonomie (cf. le développement du jugement moral, étre
autonome = faire des choix libres et responsables) ?

C. Exercice d’intégration

Vous étes orphelin, deux familles (les Groseille et les Le Quesnoy) se
présentent a1’ Assistance Publique en vue de vous adopter. Le directeur de
I’A.P. vous laisse la liberté de choisir dans quelle famille vous souhaitez
vivre. Laquelle choisissez-vous ? Pourquoi ?

Christiane PILLER

Ecole d'Horticulture de la Ville de Liége
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Introduction au dossier

L’autonomie est souvent considérée comme 1'un des critéres d’une
éducation réussie, méme si les éducateurs -parents, professeurs, anima-
teurs- ont du mal a réellement la favoriser lorsqu’elle met en cause leur
pouvoir et, par conséquent, leur image d’eux-mémes.

En tant que professeurs de morale, nous avons un intérét tout a fait
particulier 4 interroger philosophiquement I’ autonomie qui est 1'un de nos
objectifs éducatifs.

A cet égard le dossier que nous présente ici Jean-Louis Genard (7) est du
plus haut intérét : d'une part, parce que I'auteur nous situe le concept, ses
conditions d’émergence, liées au systéme démocratique et aux théories
politiques libérales et, d'autre part et surtout, parce qu'il dénonce la
perversion qui serait attachée a ne prendre que I'autonomie comme critére
d'un développement moral, c'est-a-dire a délaisser les criteres moraux de
respect et de dignité de I'autre ou encore du "vivre-ensemble" :

- cantonnement de la morale a la sphere privée ou privatisation de la
morale;

- autonomisation des spheéres d’activités (éthique, droit, économie, poli-
tique,...) ;

- désengagement "politique" de l'individu et du citoyen, menagant, par
définition, la démocratie elle-méme,...

- émergence du "cynisme libéral".

Ce dossier appelle des analyses complémentaires que Jean-Louis Genard

(1) Jean-Louis GENARD est philosophe et sociologue de formation (ULB),
professeur demorale al’Ecolenormale de Mons-Tournai, professeur de philosophie
a I’Ecole sociale de Mons, professeur de sociologie & I'Ecole Normale d'Uccle, a
I’Institut supérieur d’architecture La Cambre, et chargé de cours de sociologie a
I’ULB (suppléant) et aux Facultés Notre-Dame de la Paix 2 Namur. Il a obtenu la
plus grande distinction, avec les félicitations du jury, pour sa thése de doctorat
présentée en juin 1990 et intitulée Essai de réexamen de la sociologie de la
morale. 11 est 1’auteur de Spécificité du cours de morale paru dans Recherches
pour | 'enseignement de la morale, Organisation des Etudes, 1987 et de Sociologie
de I'Ethique, Ed. L’Harmattan, 1992. L’ensemble de ses travaux tendent a
restaurer I’importance et 1a spécificité de la morale.

s 1009



dossier

a faites dans le prolongement de sa thése de doctorat et de son récent livre
Sociologie de [ "éthique. Le cadre limité d’une revue comme la notre nous
empéche de les publier toutes en une seule fois, nous y reviendrons dans
d’autres numéros.

Nous vous invitons toutefois a lire ou relire :

1°) Sociologie de I’éthique, Ed. L’Harmattan, 1992 et en particulier le
chapitre 3 de la deuxieme partie, La rationalité de |’activité morale qui
aborde quatre problématiques qui intéresseront le professeur de morale :
En quel sens I’activité morale est rationnelle ? L’évaluation des compor-
tements moraux, Le rapport aux valeurs, 4 I’autre et 4 soi et, enfin, la
proposition d’une architectonique de la raison pratique (p.179) qui sous-
tend le présent dossier et qui permet de saisir 'attachement particulier de
Jean-Louis GENARD a appréhender et développer les critéres moraux
dans une approche dialectique, intersubjective et affectivo-rationnelle
(voir notamment A ce propos le chapitre IV, Une approche systématique
de l'identification morale dans lequel Jean-Louis GENARD esquisse une
socio-logique des sentiments et détaille la composante affective de
l'investissement moral).

2°) Habermas et 'éthique de la discussion (Entre-vues, 1990,n°8), dossier
dans lequel, outre la présentation de la pensée d’Habermas, Jean-Louis
Genard retrace les difficultés dans lesquelles se meut la morale depuis la
naissance de la modemité dont il rappelle les étapes (Kant, Rousseau,
Hegel, Weber, I’Ecole de Francfort) et les pistes logiques et philosophi-
ques qui permettent de fonder I'éthique.
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Autonomie et démocratie

L’affirmation de ’autonomie

S’il est une valeur qui caractérise, dés son émergence, 1’éthique démocra-
tique, c’est assurément I’exigence d’autonomie individuelle.

A bien des égards, la modemité se fonde sur une volonté d’arrachement
subjectif aux contraintes que font peser sur I’individu aussi bien la nature
que les institutions sociales, politiques ou religieuses. Si I’on associe si
souvent cette émergence aux penseurs humanistes de la Renaissance, ou,
plusencore, ala philosophie cartésienne, c’est précisément parce que c’est
chez cesauteurs que s’ébauche d’abord et se concrétise ensuite cette image
de I’homme autonome, potentiellement maitre de sa volonté, et capable,
au travers de ces deux qualités, de se déterminer lui-méme, par ses seules
ressources morales et intellectuelles.

S’arracher aux préjugés, aux religions, aux traditions, s’appuyer sur sa
liberté et saraison, voilale fondement de I’engagement moral. Fondement
a la fois double -liberté et raison- et unitaire tant est affirmée la
complémentarité des deux registres: vouloir librement c’est vouloir
raisonnablement. Onn’insistera jamais assez sur cette coappartenance des
thématiques de la liberté et de la rationalité, coappartenance qu’atteste
bien évidemment le concept de responsabilité. Etre responsable, c’est ala
fois étre libre de poser des choix, mais c’est aussi, et en méme temps, étre
en mesure d’en répondre en évoquant des raisons.

Avec I’entrée dans la modemité, le Je, ancré sur sa réflexivité, devient
donc le soc incontournable contre lequel se dissipe le scepticisme, et 2
partir duquel se congoivent désormais toute connaissance et tout engage-
ment moral.
*

Toutefois, I'autonomie n’est pas seulement une qualité qu’avére la
réflexion, elle a en elle-méme un statut de fondation éthique: elle est 3 la
fois ce qui constitue le sujet et ce qui en justifie la valeur. Du sujet lui-
méme comme d’ailleurs de 1’autre sujet.

Pour cela, il faut précisément qu’elle cesse d’étre pergue seulement
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Evaluation d'Entre-vues
par ses abonnes

1. Echantillon valable

Sur 633 abonnés (au 30/11/92), 171 ont rentré un formulaire d'évaluation.

al Réponses ] Abonnés

Enorme succes (27,01 %) par rapport aux organes de presse qui sondent leur
public. En jargon, I'échantillon est significatif ! Merci & nos lecteurs.

Nous pouvons dire, sans grand risque de nous tromper, que ce sont les lecteurs
les plus assidus et les plus enthousiastes qui ont répondu. Ce qui doit nous
amener 4 moduler certains résultats.

Sur les 27,01 % des abonnés qui nous ontrenvoyé leur formulaire d'évaluation,
ilya:

O 76 professeurs du secondaire inférieur (DI)

O 56 professeurs du secondaire supérieur (DS)

O 24 professeurs qui enseignent tant au DI qu'au DS
O 15 Autres |

Pour le dépouillement de 1'évaluation, nous avons reporté la moitié des
professeurs qui enseignent dans les deux degrés sur chacun des degrés : soit
une proportion de 88 professeurs DI et 68 professeurs DS.


















































































































